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 معايير النشر في المجلة

الصفحة   .1 تحتوي  أن  أو  يجب  الباحث  واسم  البحث  عنوان  على  البحث  من  الأولى 

الإلكتروني،   والبريد  والعنوان،  الوظيفي،  والمنصب  الأكاديمي  والتوصيف  الباحثين، 

وتاريخ البحث. إضافة إلى اسم الباحث، وتوصيفه الأكاديمي، ومنصبه الوظيفي باللغتين 

 الإنكليزية والتركية.

ي .2 التحكيم،  أجل ضمان سرية عملية  في من  الباحثين  أو  الباحث  اسم  جب عدم ذكر 

أو   الباحث  رغبة  وعند  أشخاصهم،  عن  تكشف  إشارات  أية  ذكر  أو  البحث،  صلب 

الباحثين في تقديم الشكر لمن أسهم أو ساعد في إنجاز البحث، فيكون ذلك في صفحة  

 مستقلة.

(  120ص ى )باللغات العربية والإنكليزية والتركية، بحد أق ؛ملخصات للبحث تقديم ثلاثة .3

على  الملخص  يحتوي  أن  على  مستقلة،  في صفحة  ملخص  كل  ويكون  منها،  لكل  كلمة 

 عنوان البحث، وخمس كلمات مفتاحية، وبدون ذكر أسماء أو بيانات الباحثين.

صفحة(، بما في ذلك المراجع، والجداول،    30لا تتجاوز عدد صفحات البحث بأي حال ) .4

 والأشكال، باستثناء الملاحق. 

،  )1,5(، وبتباعد أسطر بقدر )B5الكتابة وصيغتها تكون كالتالي: مقاس الصفحة )أنماط   .5

سم كحد أدنى( لكل من أعلى وأسفل وجانبي الصفحة، )شاملة الهوامش،    2وبهوامش )

 والمراجع، والمقتطفات، والجداول، والملاحق(. 

 نمط الكتابة: .6

 14حجم الخط  Traditional Arabicللغة العربية:   •

 14حجم الخط  Times New Romanللغة الإنجليزية:  •

؛ من الجوانب الإملائية واللغوية والنحوية.  .7
ً
 أن يكون البحث المقدم إلى المجلة مدققا

أن يقدم نسخة كاملة  في حال استخدم الباحث أداة من أدوات جمع البيانات، فعليه   .8

 من تلك الأداة، ترفق في طلب النشر.

 



 
 

المج .9 أن  تعمل  يجب  المرسلة  البحوث  بأن  وتؤكد  العلمي،  البحث  منهج  تأصيل  على  لة 

 تتكون من الأجزاء التالية: 

البحث،  أهداف  البحث،  أهمية  البحث،  أسئلة  البحث،  مشكلة  البحث،  مقدمة 

محددات البحث، التعريف بالمصطلحات، الدراسات السابقة، منهجية البحث، الإطار  

 النتائج، مناقشة النتائج، التوصيات والمقترحات.  النظري والعملي )إن وجد(، عرض

علم   .10 جمعية  لنظام   
ً
وفقا المراجع،  قائمة  وفي  البحث  داخل  والمصادر،  المراجع  توثيق 

 النفس الأمريكية، سواء أكانت عربية أم أجنبية.

(APA7( )American psychological Association 7th Edition) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 المحتويات جدول   

 6 مقدمة العدد 

  رئيس التحرير 

توظيف الألعاا  التعليمياة ومعوقاتف في تنمياة مااارات القراال والكتاابة لدي تلامي   

 .الحلقة الأولى في جرابلس

7-44 

  محمد نور عمر سعد الدين، د. سهام مصطفى عبد العزيز 

المعدل من وجاة نظر معلمي فعالية الحوار في تعليم الرياضااايات وفص تصااانيف بلوم  

 .الرياضيات في مدينة الدوحة

45-82 

  محمود حسين الجاسم، د. عبد الرحمن محمد حافض

درجة توظيف التعليم المدمج لدي معلمي المرحلة الأساااااااااسااااااااية في سااااااااوريا والمعوقات  

 التي تواجف تطبيقف.

83-122 

  أحمد سعيد مقدح، د. قاسم علي خضر 

افص النفساااااااااالي لدي الطلبة الأيتام في ضااااااااااوا  ع  المت يرات  دراسااااااااااة  مسااااااااااتوي  التو

 ميدانية على عينة من طلبة الحلقة الثانية من التعليم الأساسلي في مدينة الأتار .

123 -147 

  محمد علي الحاج شحود، د. نسرين محمد سيف 

والكفااااياااات التعليمياااة فااااعلياااة برناااامج تااادريمي قاااائم على مااااارات التفكير البصااااااااااااري  

لمعلماااات الريااااضااااااااااااياااات وأيرو على تفكيرهن البصااااااااااااري وكفااااياااا  ن التعليمياااة وتفكير  

 تلامي هن البصري.

148 -189 

  د. أسماء فوزي حسن التميمي 

مين في تعزيز القراال الجاريّة داخل الصّفوف المبكرل.
ّ
ربويّة للمعل

ّ
جاهات الت

ّ
 225- 190 دور الات

  الشحودد. فادي مسعود 

مال السوري.
ّ
با  ذوي الإعاقة في الش

ّ
 267- 226 قلص المستقبل لدي عيّنة من الش

  معمر محمد سعيد بكور 

فعالية برنامج تدريمي لتنمية ماارات الإدراك الساام ي لدي الأطفال ضااعاف الساامع 

 في عدد من مراكز التربية الخاصة بطرابلس.

268 -310 

  البوسيفيعبد السلام سالم مسعود 



- 6 - 
 

 

 مقدمة العدد 

 ، أما بعد:نبينا الأمين  ،صلى الله عليه وسلمالحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على سيدنا محمد 

ــــــعد هيئة التحرير في مجلة تبيان للعلوم التربوية والاجتماعية أن تقدم للقارئ الكريم  يســـ

ــــــر من المجلة، وهو العدد  ــــــادسمن المجلد   الأول العدد العاشـــ ــــــم بين طياته  الســـ ــــــعة  ، الذي يضـــ تســـ

 في مجالات العلوم التربوية والاجتماعية. ة محكم ةعلمي أبحاث

 لجهود المجلة ف يأتي
ً
ــينة، وتعزيز الحوار  هذا العدد امتدادا ــــ ــــــر المعرفة العلمية الرصـــ ي نشـــ

ــــــين   ــــ ـــايــا التربويــة والاجتمــاعيــة الراهنــة، بمــا يخــدم البــاحثين والممــارســـ ــــ ــــ اء حول القضـــ الأكــاديمي البنــّ

 والمهتمين في هذه الحقول. 

ـــــــد اهتمــام    لقــد ــــ ـــــــت المجلــة من خلال هــذا العــدد على جمع إنتــاج بحثي متنوع يجســـ ــــ حرصـــ

ــايا نظر  ية وتطبيقية على حد ّ ســـــواء، تشـــــمل التحديات المعاصـــــرة في التعليم، المجتمع العلمي بقضـــ

ـــــات  ـــــات التربوية في تنمية المجتمع، إلى جانب الأبعاد الاجتماعية التي تؤثر في ممارســـ ـــــســـ ودور المؤســـ

 . والتعلمالتعليم 

ــــوعات الأبحاث ومنامجها، بما يعزز التبادل المعرفي   كما  في موضـــ
ً
يعكس هذا العدد تنوعا

 تخصصات داخل الإطار التربوي والاجتماعي.بين ال

ــافـة نوعيـة إلى المكتبـة العلميـة العربيـة، وأن  تـأمـل هيئـة التحرير ــــ ــــ أن يكون هـذا العـدد إضـــ

 جديدة للبحث والنقاش في القضايا التربوية والاجتماعية التي تمس واقعنا المعاصر.
ً
 يفتح آفاقا

ن الذين شـــاركوا بأعمالهم العلمية تتوجه بخالص الشـــكر والتقدير إلى جميع الباحثي  كما

ــــــور  ــــــاهموا في الارتقاء بجودة المحتو  المنشـــ ــــــة في هذا العدد، وإلى المحكمين الذين ســـ ــــــســـ ، وإلى مؤســـ

 "تعليم بلا حدود / مداد" على دعمها المستمر للمجلة.

 

 التحرير  رئيس                                                                                                                       

 د. فواز العّواد                                                                                                                       

 مدير مركز مداد للدراسات 
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 تلاميذ الحلقة الأولى في جرابلس 

  

  

  

  

 محمد نور عمر سعد الدين 

المناهج وطرائق التدريس، سوريةباحث ماجستير في   

m.nour.saad93@gmail.com 

 د. سهام مصطفى عبد العزيز

سورية أستاذ مساعد في كلية التربية، جامعة حلب،  

sihamabdulaziz79@gmail.com 
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 ملخص البحث

هددد دده هددرا الدددراسددددددددددددددة لألع بعرلت وامي  وييت ايلعددار التعلي يددة في  ن يددة م ددارا   

القراءة والكتابة لدى  لامير الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايسدددددددامددددددداب في مد نة جرابلس، 

 حددل من اسدددددددددددددتتددام داة واعت دد  الددراسدددددددددددددة المن ج الو ددددددددددددد   والكشدددددددددددددت عن المعومدا  ال ب  

( من معلمب ومعل دا  الفددددددددددددد وت ايو  110التحليلي، وطبقده علع عيندة عشدددددددددددددوائيدة بل ده  

نة من محورينة  والثان  والثالث والرابي ايساماب، باستتدام استبانة مكول

 يدة جداء  وأي ر  النتدائ  أ  مسدددددددددددددتوى  وييت ايلعدار التعلي يدة في الع ليدة التعلي

اة وي كن  مر  عًا، ك ا  بي  أ  المعوما  المر بطة باسدددددددددددددتتدام ا جاء  بدرجة مر  عة أ  دددددددددددددً

  سدددددددددددددير هددرا النتييددة بددلأ  المعل ي   دددركو  ايه يددة التربويددة ل لعددار التعلي يددة و ورهددا في 

 ن يددددة م ددددارا  التلاميددددر و ح يلهم علع التعلم، ايمر الددددري  ددددد ع م لألع  ويي  ددددا بفدددددددددددددورة  

ة رغم ما  واج ونه من  حد ا  و دددددددددددددعو ا ة ك ا بشدددددددددددددير هرا النتيية لألع أ  وجو   مسدددددددددددددت ر 

في سددددددددددددد ولددددة  طبيق ددددا  المعومددددا  و  حو   و  اسدددددددددددددتتدددددام ايلعددددار التعلي يددددة، و ن ددددا    ر 

ومسدددددددددددددتوى  داعليا دا، وو سدددددددددددددي دا مدا  تعلق ب ددددددددددددديق  من الحفدددددددددددددة الددراسددددددددددددديدة، ونق  الموار  

 من الدعم والتدريبةوالإمكانا  المتاحة، والحاجة لألع مزيد 

ك ددا أي ر  النتددائ  عدددم وجو   رود ذا   ولددة لأحفددددددددددددددائيددة في اسدددددددددددددتيددابددا  أ را  

العيندة بعزى لمت يرا  النسس أو الع ر أو الم هدا العلمب أو سدددددددددددددنوا  الإلرة، م دا  شدددددددددددددير لألع 

 قددارر وج ددا  نلمر المعل ي   يدداا وامي  وييت ايلعددار التعلي يددة والمعومددا  المر بطددة   دداة  

ضددددوء هرا النتائ ، أو دددده الدراسددددة ب ددددرورة  م  ايلعار التعلي ية ضدددد ن التتطي   وفي

اليوم  للدروس، و تفدددددددي  ومه مناسدددددددب لم ارسدددددددا ا  اىا الحفدددددددة الدراسدددددددية، لألع جانب 

 و ير الدددعم المددا ي والتقاب والتدددريعب لل عل ي  ب ددا  سددددددددددددد م في بعزيز  دداعليددة اسدددددددددددددتتدددام ددا  

 ة من اةو حقيق ايهدات التعلي ية المرجو 

ايلعددار التعلي يددة، م ددارا  القراءة، م ددارا  الكتددابددة، الحلقددة    الكلماات اففتااةياة 

 ايولع، التعليم ايسامابة
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Employing Educational Games and Their Obstacles in Developing Reading 

and Writing Skills among First-Cycle Pupils in Jarablus 

By: Mohamed Nour Omar Saad El-Din, Dr. Siham Mostsafa Abdulaziz 

Abstract 

This study aimed to identify the reality of employing educational games 

in developing reading and writing skills among first-cycle basic education 

students in the city of Jarabulus and to explore the obstacles that limit their use. 

The study adopted a descriptive-analytical approach and was conducted on a 

random sample of 110 teachers from the first, second, third, and fourth grades 

of basic education. A questionnaire consisting of two dimensions was used as 

the main data collection instrumentة 

The findings revealed that the level of educational game utilization was 

high. At the same time, the obstacles associated with their use were also found 

to be high. This result may be explained by teachers’ awareness of the 

educational value of games and their positive impact on developing students’ 

skills and motivation to learn, which encourages their use despite the challenges 

encountered. The findings further suggest that the presence of obstacles does 

not necessarily prevent the implementation of educational games; rather, it 

affects the ease and effectiveness of their application. The most prominent 

challenges included limited class time, insufficient educational resources, and 

the need for additional support and professional trainingة 

The results also indicated that there were no statistically significant 

differences in teachers’ responses attributable to gender, age, academic 

qualification, or years of experience, reflecting a high degree of consistency in 
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participants’ perceptions regarding both the use of educational games and the 

challenges associated with themة 

Based on these findings, the study recommended integrating educational 

games into daily lesson planning, allocating dedicated time for their 

implementation during class sessions, and providing teachers with adequate 

financial, technical, and training support to enhance the effectiveness of 

educational game use and maximize its educational benefitsة 

Key words: Educational games, reading skills, Writing skills, First cycle, 

Basic educationة 
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Jarablus'taki İlköğretim Birinci Kademe Öğrencilerinde Okuma ve Yazma 

Becerilerinin Geliştirilmesinde Eğitim Oyunlarının Kullanımı ve 

Karşılaşılan Engeller 

Muhammed Nur Ömer Saad El-Din, Dr. Siham Mostsafa Abdulaziz 

Özet 

Bu çalışma, Jarablus şehrindeki ilköğretim birinci kademe öğrencilerinde 

okuma ve yazma becerilerinin geliştirilmesinde eğitim oyunlarının kullanımının 

gerçekliğini belirlemeyi ve kullanımını sınırlayan engelleri araştırmayı 

amaçlamıştır. Çalışma, betimsel-analitik bir yaklaşım benimsemiş ve 

ilköğretimin birinci, ikinci, üçüncü ve dördüncü sınıflarından 110 öğretmenden 

oluşan rastgele bir örneklem üzerinde gerçekleştirilmiştir. Ana veri toplama aracı 

olarak iki boyuttan oluşan bir anket kullanılmıştırة 

Bulgular, eğitim oyunlarının kullanım düzeyinin yüksek olduğunu ortaya 

koymuştur. Aynı zamanda, kullanımlarıyla ilgili engellerin de yüksek olduğu 

bulunmuştur. Bu sonuç, öğretmenlerin oyunların eğitimsel değerinin ve 

öğrencilerin becerilerini ve öğrenme motivasyonlarını geliştirmedeki olumlu 

etkisinin farkında olmalarıyla açıklanabilir; bu da karşılaşılan zorluklara rağmen 

kullanımını teşvik etmektedir. Bulgular ayrıca, engellerin varlığının eğitim 

oyunlarının uygulanmasını mutlaka engellemediğini; aksine, uygulanma 

kolaylığını ve etkinliğini etkilediğini göstermektedir. En belirgin zorluklar 

arasında sınırlı ders süresi, yetersiz eğitim kaynakları ve ek destek ve profesyonel 

eğitim ihtiyacı yer almaktadır. 

Sonuçlar ayrıca, öğretmenlerin yanıtlarında cinsiyet, yaş, akademik 

yeterlilik veya deneyim yıllarına bağlı olarak istatistiksel olarak anlamlı bir fark 
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olmadığını, katılımcıların hem eğitim oyunlarının kullanımı hem de bunlarla 

ilişkili zorluklar hakkındaki algılarında yüksek derecede tutarlılık olduğunu 

göstermiştirة 

Bu bulgulara dayanarak, çalışma, eğitim oyunlarının günlük ders 

planlamasına entegre edilmesini, ders oturumları sırasında uygulanmaları için 

özel zaman ayrılmasını ve eğitim oyunlarının kullanımının etkinliğini artırmak ve 

eğitimsel faydalarını en üst düzeye çıkarmak için öğretmenlere yeterli mali, 

teknik ve eğitim desteği sağlanmasını önermiştirة 

Anahtar kelimeler: Eğitim oyunları, okuma becerileri, yazma becerileri, 

ilköğretim, temel eğitim. 
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 مقدمة 

ا 
ل
عدل م ارا  القراءة والكتابة ايسدددددددداس الري  قوم عليه الع لية التعلي ية، لأذ   ث

ُ
ب

المددددىدددا الرئسس وكتسدددددددددددددددار المعدددارت و نددداء القددددرا  الل ويدددة والمعر يدددة في متتلت المراحدددا  

ن المبكر من 
ل
الدراسدددددية، وو سدددددي ا في الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايسدددددامدددددابة ويُعدل الت ك

 في نيددالا التل يددر ايكددا  مب اللاحق، ايمر الددري جعددا  طوير هددا ي  الم دد 
ً
 حدداسددددددددددددد ددا

ً
ار ي  عدداملا

ة، ىا دددددددددددددة في البس دا  التعلي يدة  الة في هرا المرحلدة أولوية  ر وية ميحدل أسددددددددددددداليدب بعلي يدة  عدل

 ال ب بعان  من  حد ا   نلمي ية و سيوية ك ا هو الحا  في مد نة جرابلسة

لتعلي ية واحدة من المداىا التربوية الحد ثة ال ب  وفي هرا السياد، بر   ايلعار ا

م لتحقيق أهددددات  م والمتعدددة، من ىلا  أنشدددددددددددددطدددة مدددائ دددة علع اللعدددب ُ فددددددددددددد  
ل
 ي ي بي  التعل

بعلي ية محد ة، وبسددددددددددد م في ر ي مسدددددددددددتوى الت اعا والدا عية لدى التلاميرة وبسدددددددددددتند هرا 

مثددددا ال تحدددددي، والت ددددر ددددة الراجعددددة  ايلعددددار لألع مبددددا ز التح يل الددددراب ، لأذ  و ر عنددددا دددددددددددددر 

بدددددالك ددددداءة واوسدددددددددددددتقلاليدددددة واونت ددددداء  المتعلم  ب دددددا  عز   دددددددددددددعور  ال وريدددددة، وحريدددددة اوىتيدددددار، 

 (ةLi et al., 2024اوجت اعي، و ق ما   كدا نلمرية الدا عية الرا ية  

ومد أ ار  نتائ  الدراسا  التربوية الحد ثة لألع  اعلية  وييت ايلعار التعلي ية 

ا   التعلم، سدددددددددددددواء علع المسدددددددددددددتوى المعرفي أو اون عددالي، لأذ أي ر  مراجعددا   في  حسدددددددددددددي  نو 

 في ر ي التحفددديا ايكا  مب و حسدددي  ا ياها   
ً
 مسدددتقرا

ً
 لأ يابيا

ً
 ددداملة أ  ل را ايلعار أ را

(ة ك ا  Sitzmann et al., 2018المتعل ي  نحو التعلم، وسدددددددي ا في المراحا الدراسدددددددية المبكرة  

سه  راسددددددددددا  أىرى  أ   وييت ايلعار التعلي ية  سدددددددددد م في  ن ية م ارا  القراءة ايولية  بيل

و يا ة اونتراط في اينشددددطة الفدددد ية لدى أط ا  الفدددد وت ايولع، ب ا  دعم بناء ايسدددداس  

 (ةAlotaibi, 2024الل وي لدي م بفورة أكثر  اعلية مقارنة بايساليب التقليد ة  

ميدا   ن يدة م دارا  القراءة والكتدابدة في ضدددددددددددددوء و تلا دد أه يدة ايلعدار التعلي يدة في 

ما   كدا اي بيا  من أ  الم اهيم القرائية ايولية، مثا الوعي ال ونولوجي والت ييل الفوب  

والبفدددري، وال ب بعدل من أهم الم  دددرا  التسب ية ل  اء القراك  والكتاا  في المراحا اللاحقةة  

م المعرفي،  ك دددا أ   ن يدددة الع ليدددا  المعر يدددة الدددداع ددد 
ل
ة، وو سدددددددددددددي دددا الدددراكرة العددداملدددة والتحك
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 Majoranoبسددددددددددددد م في بعزيز مددرة التلاميدر علع  د  الرمو  الل ويدة والكتدابدة بددمدة وطلامدة  

et al., 2021ة) 

ومن ج ة أىرى، بشدير الدراسدا  الحد ثة لألع أ  التكاما بي  بعليم م ارا  القراءة 

 من ال فددددا بين  ا،    ي  
ً
لألع  حقيق مكاسددددب بعلي ية أوإددددز، لأذ  عز  ال  م والكتابة، بدو

القراك ، ويحسدددددددددددددن القددرة علع التعبير الكتداا ، ويلم ر أ ر ذلد  بوضدددددددددددددولا في ن داذ  التعليم  

(ة ويُعزى هددرا اي ر لألع Andersen et al., 2018القددائ ددة علع اللعددب واينشدددددددددددددطددة الت دداعليددة  

ي  دددددر  الفدددددددددددددعو ددددة، والت دددداعددددا اعت ددددا  ايلعددددار التعلي يددددة علع  فددددددددددددد ي ددددا  بعلي يددددة  راع

المسددددددددددت ر، و قد م الدعم المناسددددددددددب لمسددددددددددتوى المتعلم، ب ا  س ددددددددددنم مي ىفددددددددددائ  الن و في 

 الحلقة ايولع من التعليم ايسامابة

 من ذل ،  كتسدب هرا الدراسدة أه يا ا من سدع  ا لألع  قد م  فدور مقترلا 
ً
وانطلاما

والكتدابدة لددى  لاميدر الحلقدة ايولع من لتوييت ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة م دارا  القراءة  

 ليحدداجددة لألع حلو  بعلي يددة مرنددة 
ً
مرحلددة التعليم ايسددددددددددددددامددددددددددددداب في مددد نددة جرابلس، اسدددددددددددددتيددابددة

ومبتكرة  ناسدددددددددب الوامي التربوي ا حلية ومن المتومي أ  بسددددددددد م نتائ  هرا الدراسدددددددددة في لأ راء 

ال ة، بسددد م في  حسدددي  اي اء الم ارسدددا  الفددد ية، و عم المعل ي  باسدددترا يييا  بعلي ية  عل

مة
ل
 الل وي للتلامير وبعزيز  ا عيا م نحو التعل

 مشكلة الدراسة 

عددددل م دددارا  القراءة والكتدددابدددة من الركدددائز ايسددددددددددددددداسددددددددددددديدددة لنيدددالا التلاميدددر في مراحدددا 
ُ
ب

التعليم المبكر، غير أ  الوامي التعليمب في مد نة جرابلس ُ لم ر  حد ا  واإدددددددددددددحة في  ن ية 

نعكسددددددددددده في انت اح مسدددددددددددتوى التحفددددددددددديا الدرامددددددددددداب وضدددددددددددعت القدرة علع هرا الم ارا ، ا

التعبير القراك  والكتداا  لددى عدد  كبير من التلاميدرة ويُعزى ذلد  لألع مي وعدة من العوامدا، 

الم ب لل عل ي ، وغيددددار البس ددددا    أبر هددددا محدددددو  ددددة الموار  التعلي يددددة، وضدددددددددددددعت التدددددريددددب 

زة، لأضدددددددددددددددا ددة لألع ال يوة ا ،
لرم يدددة ال ب حددالدده  و  اسدددددددددددددت دددا ة  دددددددددددددريحدددة من التعلي يدددة ا ح ل

مة 
ل
 في نوا   التعل

ً
ق من حدة المشكلة وأ ر سلبا  التلامير من  قنيا  التعليم الحد ثة، م ا ع ل
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جريه في مد نة جرابلس علع  لامير الحلقة ايولع 
ُ
ومد كشد ه  راسدة اسدتطلاعية أ

%( من 78ئ  أ  نحو  من مرحلة التعليم ايسدددددددددددامددددددددددداب عن م  دددددددددددرا  مقلقة، لأذ أي ر  النتا

%( من م  حدد دا  في الكتدابدة،  65التلاميدر  عدانو  من  دددددددددددددعو دا  في القراءة، في حي   واجده  

ب اسدددددددددددددترا يييددا  بعلي يددة مبتكرة بسددددددددددددد م في  ن يددة هددرا  ة لألع  بال وهو مددا   كددد الحدداجددة الميحددل

 من 
ً
البدائا  الم ارا  ايسدددددددددداسدددددددددديةة وفي هرا السددددددددددياد،  لر   وييت ايلعار التعلي ية واحدا

التربويدددة الواعددددة القدددا رة علع بعزيز الت ددداعدددا والددددا عيدددة لددددى المتعل ي ، و حسدددددددددددددي  أ ا  م  

 الل وية

ه المتلا دد نحو  م  ايلعدار التعلي يدة في الع ليدة التربويدة، و  زا  نتدائ    ورغم التوجدل

أي ر     الدددراسددددددددددددددا  العر يددة متبددا نددة بشددددددددددددددلأ   دداعليا ددا في  ن يددة م ددارا  القراءة والكتددابددة، لأذ

بعض الدراسا  محدو  ة  لأ ير ايلعار الل وية الإلكترونية في  حسي  م ارا  القراءة لدى 

 لاميدر بعض المراحدا الددراسددددددددددددديدة، نتييدة مفدددددددددددددور في التفددددددددددددد يم أو عددم ملاءما دا لمسدددددددددددددتوى 

(ة ك ا أ دددددددددددددار   راسدددددددددددددا  أىرى لألع أ   اعلية هرا ايلعار  بق  2022المتعل ي   عبد الله،  

 كيي  دا مي الإفدددددددددددددائ  الن سددددددددددددديدة والمعر يدة لل تعل ي  ويروت التن يدر   مشدددددددددددددروطدة ب ددى

 (ة2021الف    الح و ي، 

 وسددددددددددتتدام ايلعار التعلي ية 
ً
 لأ يابيا

ً
في المقابا، أكد   راسددددددددددا  عر ية أىرى أ را

الإلكترونيدة في  ن يدة م دارا  الل دة العر يدة ايسددددددددددددداسددددددددددددديدة، ب دا  شددددددددددددد دا القراءة والكتدابدة، لأذا 

الة  ددددددددددُ  ه و ق ن  اذ   ر وية مناسددددددددددبة وجرى  مي ا ضدددددددددد ن اسددددددددددترا يييا   دريسددددددددددية  عل

(ة ويعكس هددرا التبددا ن أ   دداعليددة ايلعددار التعلي يددة  2021؛ بن  حيى،  2020 السددددددددددددد يري،  

لسسدده مطلقة، با  تحد  ب دى  كامل ا مي أهدات المن ا ، واسددترا يييا  التعليم السشدد ،  

 وملاءما ا ليحاجا  ال علية لل تعل ي ة

 من ذلددد ،  تبلور مشدددددددددددددكلدددة الددددراسدددددددددددددددة الحددداليدددة في الحددداجدددة لألع   م كي يددة  
ً
وانطلامدددا

لدددددى    لتن يددددة م ددددارا  القراءة والكتددددابددددة 
ً
  عدددداو

ً
 من نيددددا

ً
ايلعددددار التعلي يددددة  ويي ددددا  وييت 

ب ددددا  راعي  الحلقددددة ايولع من مرحلددددة التعليم ايسدددددددددددددددددامددددددددددددداب في بس ددددة بعلي يددددة عر يددددة،   لاميددددر 

ة، ويُ ضدددددددددداب لألع نتائ  بعلي ية مل وسددددددددددة، ويعزل   ور ايلعار ىفددددددددددائفدددددددددد م الن ائية والل وي
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م ضدددد ن السددددياد التعليمب لمد نة جرابلس، و ك ن مشددددكلة 
ل
التعلي ية في  حسددددي  نوا   التعل

 الدراسة في الس ا  الرئسس الآب : 

ما وامي  وييت ايلعار التعلي ية ومعوما ه في  ن ية م ارا  القراءة والكتابة لدى 

 لقة ايولع في جرابلس؟ لامير الح

 أسئلة الدراسة 

  نبثق من مشكلة الدراسة ايس لة ال رعية الآ ية:

ما وامي  وييت ايلعار التعلي ية في  ن ية م ارا  القراءة والكتابة لدى  لامير   ة1

 الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايساماب في مد نة جرابلس؟

التعلي يددة في  ن يددة م ددارا  القراءة والكتددابددة لدددى  مددا معومددا   وييت ايلعددار   ة2

  لامير الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايساماب في مد نة جرابلس؟

 أهمية الدراسة 

ة: قاط الآ يل ة الدراسة في النل   لر  أه يل

 ايه ية النلمرية:  لر  ايه ية التطبيقية للدراسة في النقاط الآ ية:

ء المعر ة النلمرية حو   وييت ايلعار التعلي ية في مد بسددددددددددد م الدراسدددددددددددة في لأ را •

  ن ية م ارا  القراءة والكتابةة

مد بسدددداعد علع  وضدددديل  ور ايلعار التعلي ية واحدة من اوسددددترا يييا  حد ثة   •

 في الع لية التعلي يةة

مد بسددد م في ر   الم اهيم النلمرية بلأسددداليب بعلي ية ع لية  ناسدددب بس ة بعلي ية   •

 مد نة جرابلس(ةمحد ة  

 ايه ية التطبيقية:  لر  ايه ية التطبيقية للدراسة في النقاط الآ ية:

مد بسدددددددددددد م الدراسددددددددددددة في  قد م  و دددددددددددديا  لتطوير المناهج التعلي ية باسددددددددددددتتدام  •

 ايلعار التعلي ية ب ا  ناسب احتياجا   لامير الحلقة ايولعة

ية مبتكرة بعز  م ارا  القراءة مد بسددددددداعد المعل ي  علع  باب اسدددددددترا يييا  بعلي  •

 والكتابة لدى الطلارة
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مد ت دت لألع ر ي مسدددددددتوى  حفددددددديا الطلار في م ارا  القراءة والكتابة من ىلا   •

 أ وا  بعلي ية مح زة وجرابةة

 ت دت الدراسة لألع ما  لأب : أهداف الدراسة 

القراءة والكتدددابدددة لددددى  بعرلت وامي  وييت ايلعدددار التعلي يدددة في  ن يدددة م دددارا    -1

  لامير الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايساماب في مد نة جرابلسة

ر ددددددددددددددد أبر  المعومددا  ال ب  حدددل من  وييت ايلعددار التعلي يددة في  ن يددة م ددارا    -2

 القراءة والكتابة لدى  لامير الحلقة ايولع في مد نة جرابلسة

 لمت يرا  اسددددددددددتقفدددددددددداء ال رود بي  متوسددددددددددطا   راء المع -3
ً
ل ي  علع اوسددددددددددتبانة  بعا

    وغرا ية  النسس والع ر والم ها العلمب وسنوا  الإلرة في التدريس(ة

 (:05ة0 م اىتبار  رضيا  الدراسة عند مستوى  ولة   فروض الدراسة 

و  وجدددد  رود ذا   ولدددة لأحفدددددددددددددددائيدددة بي  متوسدددددددددددددطدددا   رجدددا  أ را  العيندددة علع  

عزى لألع المت ي
ُ
را  الد  وغرا ية  النسس، الع ر، الم ها العلمب، سددنوا  الإلرة اوسددتبانة ب

 في التدريس(ة

 ةدود الدراسة 

الحد الزماب: جر  الدراسددددددددددة ىلا  ال فددددددددددا الدرامدددددددددداب الثان  من العام الدرامدددددددددداب   •

 ة2024-2025

الحدد المكدان : امتفدددددددددددددر  الددراسدددددددددددددة علع مددارس الحلقدة ايولع من مرحلدة التعليم   •

 جرابلسة ايساماب في مد نة

الحد البشدددددري: اسدددددا د ه الدراسدددددة معلمب الحلقة ايولع  الفددددد وت ايو  والثان   •

 والثالث والرابي( من التعليم ايسامابة

الحدد الموضدددددددددددددوعي: ركز  الددراسدددددددددددددة علع وامي  وييت ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة  •

رى مثا الحسددار أو م ارا  القراءة والكتابة ومعوما   طبيق ا،  و  التطرد لألع م ارا  أى

 الم ارا  الحيا يةة
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 مصطلحات الدراسة 

 ة ايلعار التعلي ية:1

: ئي بس ا  بعلي ية بعت د علع  م  التسدددددلية مي التعلم، م ا  سددددداعد علع  
ً
ا دددددطلاحا

 حسدددددددددددددي  التحفددددددددددددديددا الدددرامددددددددددددداب و ن يددة م ددارا  الطلار من ىلا  الت دداعددا الع لي واللعددب  

 (ة2017 الموماب،  الن اعي أو ال ر ي 

 لإلق بس ة مح زة 
ً
ايلعار التعلي ية عبارة عن أ وا  بعلي ية مفدددددد  ة ىفدددددديفددددددا

 من ىلا  اللعب  
ً
 ع ليا

ً
بشدددددددددددددني الطلبة علع اسدددددددددددددتكشدددددددددددددات المعر ة و طبيق الم اهيم  طبيقا

  Alotaibi, 2024ة 

: في هدرا الددراسدددددددددددددة، ايلعدار التعلي يدة بعاب ج يي اينشدددددددددددددطدة واللرام  ال 
ً
ب  لأجرائيدا

  اىددا الفدددددددددددددت لتطوير م ددارا  القراءة والكتددابددة لدددى  لاميددر  
ً
 من نيددا

ً
 ويت اللعددب  ويي ددا

 الحلقة ايولع في مد نة جرابلسة

 ة م ارا  القراءة:2

:
ً
 ا طلاحا

ن ال ر  من بعرلت الحروت والكل ا  
ل
م ارا  القراءة ئي مي وعة القدرا  ال ب   ك

  ميقددددد 
ً
المكتو دددددة    دددددا القددددددرة علع اوسدددددددددددددتستدددددا  والتحليدددددا و  م المعدددددان  والنفدددددددددددددوي  ، مي 

ً
ا

 Assessing Writing. 2024) 

وئي الع ليدا  ال ب  قوم   دا القدارز ل د   ددددددددددددد رة الرمو  المكتو دة و حويل دا لألع معدا   

 (ة2020م  ومة، وبش ا م ارا  الت ييل البفري وال  م السياقي للن   مطر، 

: بعرت م دارا  القراءة في هدرا الددراسدددددددددددددة بد 
ً
لأن دا مددرة  لاميدر الحلقدة ايولع في لأجرائيدا

 ومراءة النفدددددددددددددوي المكتو دددة و  م  
ً
  دددددددددددددحيحدددا

ً
جرابلس علع بعرلت الحروت والكل دددا  بعرل دددا

 معان  ا بشكا  س ل ل م بالت اعا مي ا حتوى القراك ة
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 ة م ارا  الكتابة:3

: م ارا  الكتابة ئي القدرة علع التعبير عن اي كار والمشددددداعر باسدددددتتد
ً
ام ا دددددطلاحا

الحروت والكل دا  بشدددددددددددددكدا منلمم وواإدددددددددددددز، مي مراعداة مواعدد الل دة وايسدددددددددددددلور المنداسدددددددددددددب  

 (ة2023 العنلي،  

مدددددرة  لاميددددر الحلقددددة ايولع في جرابلس علع   : في هددددرا الدددددراسددددددددددددددددة، بعلر عن 
ً
لأجرائيددددا

اسدددددددددددددتتددام الحروت والكل دا  لتكوين ج دا و قرا   دددددددددددددحيحدة ومنلم دة بعلر عن أ كدارهم  

 بوضولاة

 الدراسات السابقة  

(  راسددددددددددددددددة بعنوا   أ ر 2024أجرى  ريق من كليددددة التربيددددة بيددددامعددددة ك ر الشدددددددددددددي   

اسدددددددددددددتتددام ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة م دارة القراءة الن ريدة لددى  لاميدر الفدددددددددددددت الثدالدث  

اوبتدداك  ب حدا لمدة ك ر الشدددددددددددددي  ة هدد ده الددراسدددددددددددددة لألع  ن يدة م دارا  القراءة الن ريدة من 

يلعددار التعلي يددة في التدددريس، واسدددددددددددددا ددد دده عينددة من  لاميددر الفدددددددددددددت الثددالددث  ىلا   م  ا

 لقياس 60اوبتداك  بلغ عد هم  
ً
 واعد ا

ً
 مبليا

ً
 و ل يرةة استتدمه الدراسة اىتبارا

ً
(  ل يرا

الم ارا ، باوعت ا  علع المن ج  ددددددبه التيريعبة وأي ر  النتائ  أ  التلامير الر ن بعل وا من 

 تعلي ية حققوا أ اءً أ  ا في القراءة الن رية مقارنة با ن وعة ال ابطةةىلا  ايلعار ال

(  راسة بعنوا   أ ر استتدام ايلعار التعلي ية 2024أعدل عبد الس يي و ىرو   

في  ن ية م ارة القراءة الن رية لدى  لامير الفت الثالث اوبتداك  ب حا لمة ك ر الشي  ، 

في التدددددريسة    هددددد دددده لألع  ن يددددة م ددددارة القراءة ايلعددددار التعلي يددددة  الن ريددددة من ىلا   م  

 و ل يرة، مو عي  لألع مي وعتي  متكا  تي ة  م اسدددددددددددتتدام   60 ددددددددددد له عينة البحث 
ً
 ل يرا

المن ج  دددددددددددددبددددده   البددددداحثو  علع  بطدددددامدددددة ملاحلمدددددة لقيددددداس اي اء في القراءة الن ريدددددة، واعت دددددد 

 لفددددالز ا ن وعة التيريبية، التيريعبة ومد كشدددد ه النتائ  عن وجو   رود  الة لأحفددددائ
ً
يا

 م ا   كد  عالية ايلعار التعلي ية في  حسي  م ارا  القراءة الن ريةة

( بعنوا    اعلية اسدددددددتتدام ايلعار التعلي ية الإلكترونية 2024 راسدددددددة الم يدر  

في  ن ية م ارا  الكتابة لدى  لامير الفدددددددددددددت ايو  اوبتداك  ، هد ه لألع  حد د مدى  لأ ير  
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    60تتدام ايلعار الإلكترونية في  ن ية م ارا  الكتابة الويي يةة  ددد له العينة اسددد 
ً
 ل يرا

من الفدددددددددددت ايو  اوبتداك ، مقسددددددددددد ي  لألع مي وعتي    يريبية وضدددددددددددابطة(ة واسدددددددددددتتدمه 

 للطالب، واعت د  علع المن ج  ددددددددددبه 
ً
، و طامة ملاحلمة، وكتسبا

ً
  حفدددددددددديليا

ً
الدراسددددددددددة اىتبارا

النتددددد  بي  01ة0ائ  وجو   رود ذا   ولدددددة لأحفدددددددددددددددددائيدددددة عندددددد مسدددددددددددددتوى  التيريعبة أي ر    )

متوسدددددددددددددطدددا   رجدددا  أ را  ا ن وعتي  لفددددددددددددددددالز ا ن وعدددة التيريبيدددة، م دددا   كدددد  ددداعليدددة 

ايلعار التعلي ية الإلكترونية في  ن ية م ارا  الكتابة الويي ية و حسددددددددددي  مسددددددددددتوى اي اء 

م، وبعزيز   اعل م مي اينشددطة التعلي ية الكتاا  لدى التلامير، و يا ة  ا عيا م نحو التعل

 مقارنة بالطريقة التقليد ةة

( بعنوا  بدددددددددددددددددددد  أ ر اسددددددتتدام ايلعار التعلي ية 2024 راسددددددة الزهران  والندعان   

الإلكترونيدة في  ن يدة م دارا  الكتدابدة الإبدداعيدة لددى طدالبدا  الفدددددددددددددت الثدان  المتوسددددددددددددد   لألع 

 ارا  الكتابةة طبقه الدراسددددددددددددة علع عينة مكونة من التحقق من  اعلية ايلعار في بعزيز م

طالبة، و م اسددددددددتتدام اىتبار  حفدددددددديلي لم ارا  الكتابة الإبداعيةة اعت د الباحثا  علع    40

المن ج  دددددددبه التيريعب ب ي وعتي : ضدددددددابطة و يريبيةة ومد أي ر  النتائ  وجو   رود  الة 

 لفددددددددددددددالز ا ن وعددة التيريبيددة في م ددارا  الطلا
ً
مددة والمرونددة واي ددددددددددددددالددة والدددمددة في لأحفددددددددددددددائيددا

 الكتابة، م ا   كد أ ر ايلعار في  ن ية الكتابة الإبداعيةة

ة بعنوا   أ ر برنام  لعبة بعلي ية  ددددددددددداملة في  حسدددددددددددي   Smith et al  2025 راسدددددددددددة 

 Effectiveness of a comprehensive game-based intervention for   م دددارا  الكتدددابدددة

writing skills   أ ر برندام  لعبدة بعلي يدة  دددددددددددددداملدة في  حسدددددددددددددي   الددراسددددددددددددددة لألع  حدد دد  ههدد د

 من الفددت الثالث لألع السددا س  عانو  من  ددعو ا  في   167م ارا  الكتابةة و دد له  
ً
ط لا

القراءة والكتابةة اسددددتتدم الباحثو  اىتبار  قييم م ارا  الكتابة مي  فدددد يم  ددددبه  يريعب  

 ميحو 
ً
 في النوانب الفدو ية، الفدر ية، و ناء الن ا،  مبلي واعدية أي ر  النتائ   حسدنا

ً
يا

 قددد  ا   الطلامددة والدددمددة  يددا ة ميحويددةة أ ددددددددددددددار البدداحثو  لألع أ   م  ايلعددار التعلي يددة 

 بالكتابةةساعد علع  يا ة  ا عية ايط ا  نحو التعلم و قليا التو ر المر ب   
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’  Mari Membacaة في  راسددددددددددددا م   راسددددددددددددة ن وذ   Wahyudi et al,  2024 راسددددددددددددة 

 Improving literacy skills using the serious gameلتحسدددددي  م ارا  القراءة المبكرة     

model compatible with brain-based learning  في برام  لأعددددا ة   80 ة عينددددة من 
ً
 ل يددددرا

 ددلأهيدداة اسدددددددددددددتتدددموا اىتبددارا   قييم م ددارا  القراءة المبكرة والمرونددة المعر يددة ضددددددددددددد ن من ج 

يعب مي مي وعدددددا  ضدددددددددددددددددابطدددددة و يريبيدددددةة أي ر  النتدددددائ  أ  ا ن وعدددددة التيريبيدددددة ال ب   ير 

اسدددددددتتدمه اللعبة  ددددددد د   يا ة كبيرة في ال  م القراك  والمرونة المعر ية مقارنة با ن وعة  

ال دددابطةة وأكد الباحثو  أ   فددد يم اللعبة القائم علع  ليا  التعلم العفدددعب  ا  من مدرة 

 عار واوحت اظ بالمعلوما ةايط ا  علع اوستي

 التعقيب على الدراسات السابقة 

ا عامًا حو  أه ية  وييت  
ً
ُ لم ر  حليا الدراسددا  السددابقة العر ية وايجنبية ا  ام

ايلعدددار التعلي يدددة في  ن يدددة م دددارا  القراءة والكتدددابدددة في المراحدددا التعلي يدددة المبكرة، لأو أ  

ز  معلمم   هدددرا او  ددداد  تتلت في  اويدددة المعدددالندددة
ل
والبعدددد المن  ية   ن حيدددث ايهددددات، رك

(،  2024(، والم يددددر  2024الددددراسددددددددددددددددا  العر يدددة، مثدددا  راسددددددددددددددددا  عبدددد السددددددددددددد يي و ىرين  

(، علع ميددداس أ ر ايلعدددار التعلي يدددة أو الإلكترونيدددة في  ن يدددة 2024والزهران  والنددددعدددان   

أو الإبددداعيددة(، في حي  ا ي دده م ددارة ل ويددة محددد ة  كددالقراءة الن ريددة أو الكتددابددة الويي يددة  

(، لألع  راسددددة اي ر 2024ة  Wahyudi et al( و2025ة  Smith et alالدراسددددا  ايجنبية، مثا 

الشددددددداما ل لعار القائ ة علع ن اذ  معر ية وعفدددددددبية في  حسدددددددي  م ارا  القراءة والكتابة 

 ض ن  دىلا   ر وية ملرميةة

دراسددددددددددددددا  السددددددددددددددابقددة علع عينددا  من أمددا من حيددث العينددة،  قددد اعت ددد  غددالبيددة الدد 

( متعلً ا، ضدددددددددددد ن 80–40التلامير أن سدددددددددددد م، و لأعدا  محدو ة نسددددددددددددبيًا،  راوحه غالبًا بي   

 راسدددددا  بسدددددتطلي وج ة  –في معلم  ا    – فددددد ي ا   يريبية أو  دددددبه  يريبية، بسن ا غابه  

،  نلمر المعل ي  بو ددددددددددددد  م ال ددداعدددا الرئسس في  وييت ايلعدددار  اىدددا الفدددددددددددددتة وفي المقدددابدددا 

 ناوله الدراسدددددا  ايجنبية عينا  أوسدددددي وأكثر  نوعًا،  ددددد له أحيانًا  لامير ذوي  دددددعو ا   
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العلاجي والمعرفي  ا بتحليدددددا اي ر  لأعدددددا ة  دددددلأهيدددددا، مدددددا  عكس اهت دددددامدددددً أو ضددددددددددددد ن برام   بعلم 

 ل لعار التعلي يةة 

ومن حيث أ وا  الدراسددة، اعت د  الدراسددا  السددابقة في ال الب علع اوىتبارا  

حفددددددددددددديليدة، و طدامدا  الملاحلمدة، وأ وا  القيداس القبلي والبعددي، ب دا  لائم طبيعدة المن ج الت

 أ وا  اوسدددددددددددددتبددانددة التحليليددة ال ب  قسس وامي 
ت
 دددددددددددددبدده التيريعب المسدددددددددددددتتدددم، بسن ددا لم  ح 

، ىدا دددددددددددددة في السددددددددددددديداد العرا ة ك دا أ  معلمم اي وا    اوسدددددددددددددتتددام والمعومدا  بداهت دام كدات 

أ الدتدعدلدم  ندددددددا د   عدلدع  الدتدندلمديد ديدددددددة ركدز   الدعدوامدددددددا  أو  الدتدطدبديدق،  عدلدع يدروت  مدن  دركديدلهدددددددا  كدثدر 

 والتدريبية الم  رة في  اعلية ايلعار التعلي يةة

أما من حيث المن ج المسدددددددددددتتدم،  قد هي ن المن ج  دددددددددددبه التيريعب علع الدراسدددددددددددا   

 السدددابقة، سدددواء العر ية أو ايجنبية،   دت مياس اي ر المبا دددر ل لعار التعلي ية، في حي 

نددددر اسدددددددددددددتتددددام المن ج الو ددددددددددددد   التحليلي الدددري ُ عاى بتشدددددددددددددإي  الوامي التربوي و حليدددا 

الم ارسددا  ال علية لل عل ي ، ومعوما  التطبيق في السددياما  التعلي ية الوامعيةة وهرا ما 

مر بطة بسددياما   يريبية م ددبوطة مد و بعكس  –رغم لأ يابيا ا  –جعا النتائ  السددابقة 

 الدراسية الحقيقيةةبدمة يروت الف وت  

و ي دا  تعلق بدالنتدائ ،  قدد أكدد  معلمم الددراسدددددددددددددا   داعليدة ايلعدار التعلي يدة في 

 حسدددددددددددددي  م ددارا  القراءة والكتددابددة، ور ي الدددا عيددة، و يددا ة الت دداعددا الفددددددددددددد  ، لأو أ  هددرا 

النتائ  بد  في بعض الدراسدددددددددا  مشدددددددددروطة بيو ة التفددددددددد يم، ومسدددددددددتوى  دريب المعل ي ،  

ا الدراسددددا  العر ية  و و ر الموار   ، وهو ما بر  بوضددددولا في اي بيا  ايجنبية، بسن ا لم ُ  فددددل

ب دددا  ك   في  حليدددا أسدددددددددددددبدددار التبدددا ن في النتدددائ  أو المعومدددا  البسيويدددة ال ب  حددددل من بع يم 

  اعلية ايلعار التعلي يةة

 ما   يل الدراسة الحالية عن الدراسا  السابقة:

ل الدراسة الحالية بانت قال ا من مياس أ ر ايلعار التعلي ية لألع بشإي  وامي  ت يل

 ويي  دددا ال علي في الميددددا  التربوي من وج دددة نلمر المعل ي ، ضددددددددددددد ن سددددددددددددديددداد بعليمب عرا  

ىاي ب د نة جرابلسة ك ا  ن ر  باعت ا  المن ج الو دددددددد   التحليلي علع عينة كبيرة نسددددددددبيًا 
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ا ومعل دددة(، م دددا  عز  من موة التع يمة    110  و ي ي الددددراسدددددددددددددددة بي   حليدددا مسدددددددددددددتوى معل دددً

التوييت ور دد المعوما  التنلمي ية والما  ة والبشدرية في    واحدة لأضدا ة لألع ذل ،  درس  

 عن اللماهرةة  
ً

م  ددددددددددورة أكثر  دددددددددد وو ال رود  بعًا لمت يرا     وغرا ية متعد ة، وهو ما  قدل

لسس من بس ة  يريبية ك ا بسدددددد ع لألع  قد م  فددددددور  طبيق  وام ي منبثق من نتائ  الميدا  و 

 معزولةة

 ال يوة العل ية للدراسة الحالية:

 ت ثا ال يوة العل ية في ندرة الدراسا  العر ية ال ب  ناوله وامي  وييت ايلعار 

التعلي يدة في  ن يدة م دارا  القراءة والكتدابدة في الحلقدة ايولع من منلمور المعل ي ، مي  حليدا  

في بس دددددا    لألع من  ي لل عومدددددا   اي بيدددددا   بعلي يدددددة بعدددددان  من  حدددددد دددددا  بسيويدددددةة ك دددددا   تقر 

 راسدددددددددددا  و ددددددددددد ية  حليلية في السدددددددددددياد السدددددددددددوري ُ لر  ال يوة بي  القناعة التربوية بلأه ية  

ايلعار التعلي ية و مكانا   طبيق ا ال عليةة وبسد ع الدراسدة الحالية لألع سددل هرا ال يوة 

 تددداذ مرارا   ر ويدددة مبسيدددة علع معطيدددا  من ىلا   قدددد م بشدددددددددددددإي  علمب وام ي  ددددعم ا

 ميدانيةة

 منهجية الدراسة 

اسددددددددتتدم الباحث المن ج الو دددددددد   التحليلي في لأجراء الدراسددددددددة، ذل  المن ج البح ب 

الدري  عرت بدلأنده  مي وعدة الإجراءا  البحثيدة ال ب  تكدامدا لو دددددددددددددت اللمداهرة أو الموضدددددددددددددو  

 علع ج ي الحقددائق والبيددانددا  و فدددددددددددددسي  ددا و 
ً
 اعت ددا ا

ً
 و ميقددا

ً
 كددا يددا

ً
معددالنا ددا و حليل ددا  حليلا

 (ة  51،  2022وستتلاي  ولا ا والو و  الع نتائ    اليام ، 

 مجتمع الدراسة 

 كو  ميت ي الددددراسدددددددددددددددة من ج يي معلمب الحلقدددة ايولع  الفددددددددددددد وت ايو  والثدددان   

 مة  2025-2024والثالث والرابي( من التعليم ايساماب في مد نة جرابلس للعام الدراماب  

 عينة الدراسة 

( من معلمب الحلقددة ايولع ومعل ددات ددا  الفددددددددددددد وت  110 كوندده عينددة الدددراسددددددددددددددة من  

- 2024ايو  والثان  والثالث والرابي( من التعليم ايساماب في مد نة جرابلس للعام الدراماب  
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مة ومد  م اىتيارهم و ق الطريقة العشدددددددددددوائية من ميت ي الدراسدددددددددددةة و بي  النداو    2025

 كا  الآ ية  و   العينة و ق مت يرا  الدراسة:واي 
 توزع العينة وفق متغير الجنس 1الجدول 

 النسبة افئوية العدد  الفئات افتغير الديموغرافي

 النسس 

 %54.4 60 ذكور 

 %45.5 50 لأناث

 %100 110 ا ن و  

 الع ر

سنة 25أما من   18 16.4% 

 %36.4 40 سنة  30 – 25

 %32.7 36 سنة  40 – 31

سنة 40أكثر من   16 14.5% 

 %100 110 ا ن و  

 الم ها العلمب

 %26.4 29 مع د متوس 

 %50 55 لأجا ة جامعية 

 %23.6 26  راسا  عليا

 %100 110 ا ن و  

 سنوا  الإلرة في التدريس 

سنوا   3أما من   33 30% 

 %29.1 32 سنوا  6 – 3

 %27.3 30 سنوا  10 – 7

سنوا   10أكثر من   15 13.6% 

 %100 110 ا ن و  

 :أداة الدراسة

 م اسددددددددددددتتدام اوسددددددددددددتبانة أ اة لن ي المعلوما  والبيانا  المتعلقة   را الدراسددددددددددددة،  

وذل  لمناسددددددددددبا ا طبيعة الدراسددددددددددة وأهدا  ا، ومن ن ا وأسدددددددددد لا ا و رضدددددددددديات ا، ومد  م لأعدا  

والدراسدددددددا  السدددددددابقة المتعلقة ب وضدددددددو  ايلعار اوسدددددددتبانة بعد اوطلا  ومراجعة اي بيا   

هددددرا  ال ب  ندددداولدددده  بددددالإضدددددددددددددددددا ددددة لألع المراجي العل يددددة  التعلي يددددة وم ددددارا  القراءة والكتددددابددددة، 

 الموضو ، و ناء علع هرا المفا ر  مل بناء اوستبانة و ق الإطوا  الآ ية:

 الفورة ايولية للاستبانة:

  م  و يع ا علع محورين ه ا ئي:45  كونه اوستبانة في  ورت ا ايولية من 
ً
 ( بندا
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ة 15ا حور ايو : وامي استتدام ايلعار التعلي ية وي م  -
ً
 بندا

ة  15ا حور الثان : معوما  استتدام ايلعار التعلي ية وي م  -
ً
 بندا

 التحقق من  دد اي اة و بات ا:

 ية: دد اوستبانة:  م التحقق من  دد اوستبانة و ق الطرائق الآ 

  دد ا حتوى:   -أ

ايوليدددددة  الميحق   ( علع مي وعدددددة من ا حك ي   1 م عرح اوسدددددددددددددتبددددداندددددة بفدددددددددددددورت دددددا 

لب لأل  م لأبداء رأي م وامترالا ملاحلمات م 2( محك ي   الميحق 9المتتفدددددددفدددددددي  وعد هم  
ُ
( وط

و ق الفددددددددددياغة الل وية لبنو  اوسددددددددددتبانة، ومدى مناسددددددددددبة البنو  لموضددددددددددو  الدراسددددددددددة ومدى 

حاور اوسدددتبانةة ومد أبدى السدددا ة ا حك و   راءهم و م اسدددتبدا  مقياس ليكر  انت ا  ا  

 الإ اماب ب قياس ليكر  الثلاث ، و م بعد ا  ياغة عد  من البنو ة  

 الفدد البسيوي:   -ر

 م التلأكد من الفدددددد البسيوي للاسددددتبانة، من ىلا   راسددددة اوبسدددداد الداىلي ل ا، 

بي   رجدا  كدا بندد و رجدة ا حور الدري  ستمب لأليده في من ىلا  حسدددددددددددددار معداملا  اور بداط 

 ومعل ة  33اوستبانة، وذل  بعد  طبيق اوستبانة علع عينة استطلاعية مكونة من  
ً
( معل ا

من ىار  عينة الدراسدددددددددددة ايسددددددددددداسدددددددددددية ومن ميت ي الدراسدددددددددددة ن سددددددددددده، وكانه النتائ  ك ا في 

 النداو  الآ ية:
اقع استخدام الألعاب التعليمية( من الاستبانةمعاملات ارتباط درجات كل  2الجدول   بند مع درجة المحور الأول )و

 معامل الارتباط البند الرقم

 ** 521ة0 .استتدم ايلعار التعلي ية بشكا منتلمم أ ناء الحفة الدراسية 1

 ** 557ة0 أستتدم ايلعار التعلي ية لتح يل التلامير علع بعلم القراءةة  2

 ** 586ة0 .ايلعار التعلي ية لتح يل التلامير علع بعلم الكتابةأستتدم  3

 ** 619ة0 .أ  م ايلعار التعلي ية ب ا  تناسب مي مستوى التلامير الع ري  4

 * 417ة0 .استتدم ايلعار التعلي ية لتحقيق أهدات بعلي ية محد ة 5

 ** 768ة0 . و ر المدرسة موا  كا ية لتن ير ايلعار التعلي ية 6

 ** 605ة0 .أستتدم ايلعار التعلي ية لتحسي  مستوى التلامير في القراءة 7

 ** 627ة0 .أستتدم ايلعار التعلي ية لتحسي  مستوى التلامير في الكتابة 8

 ** 569ة0 .أىف  ومه كات  في الحف  الدراسية لتطبيق ايلعار التعلي ية 9
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 * 414ة0 .استتدام ايلعار التعلي ية ت اعا التلامير بإ يابية أ ناء  10

 ** 513ة0 أستتدم ايلعار التعلي ية لترسي  الم اهيم القرائيةة  11

 ** 745ة0 .أستتدم ايلعار التعلي ية لترسي  الم اهيم الكتابية 12

 ** 525ة0 .أستتدم ايلعار التعلي ية لتعزيز التعاو  والع ا الن اعي بي  التلامير 13

14 
الة في  قويم مستوى التحفيا الدراماب لدى  استتدم ايلعار التعلي ية كلأ اة  عل

 .التلامير
 ** 466ة0

 * 351ة0 أويت ايلعار التعلي ية لزيا ة  ا عية التلامير في التعليمة  15

 تبي  من الندو  السددابق أ  معاملا  ار باط  رجا  البنو  مي  رجة ا حور ايو  

 عند مسدددتوى  ولة  من 
ً
( ومد  راوحه  05ة0أو   01ة0اوسدددتبانة كانه ج يع ا  الة لأحفدددائيا

 (ة768ة0-351ة0مي ة هرا المعاملا  بي   
معاملات ارتباط درجات كل بند مع درجة المحور الثاني )معوقات استخدام الألعاب التعليمية( من  3الجدول 

 الاستبانة

 الارتباطمعامل  البند الرقم

 ** 561ة0 ملة  و ر اي وا  اللا مة لتن ير ايلعار التعلي يةة  1

 ** 577ة0 ضعت التدريب المقدم لل عل ي  في  ف يم ايلعار التعلي يةة  2

 ** 730ة0 ضيق الومه ا إف  ليحفة   ني استتدام ايلعار التعلي يةة 3

 * 421ة0 ايلعار التعلي يةةعدم وجو   عم من لأ ارة المدرسة وستتدام  4

 ** 730ة0 عدم  وا ر بس ة   ية مناسبة لتطبيق ايلعارة  5

 ** 606ة0  عو ة  ف يم ألعار بعلي ية  راعي ال رود ال ر  ة بي  التلاميرة  6

 ** 649ة0 ملة اهت ام المعل ي  بتطبيق ايلعار التعلي يةة  7

 * 348ة0  ن ية الم ارا ة ضعت الوعي بلأه ية ايلعار التعلي ية في  8

 ** 655ة0 عدم وجو   ليا أو مرجي لتن ير ايلعار التعلي يةة  9

 ** 578ة0 محدو  ة الموار  التكنولوجية في  عم ايلعار التعلي يةة  10

 أمام استتدام اة  11
ً
 ** 456ة0 ار  ا   كل ة لأنتا  ايلعار التعلي ية المناسبة لل ن ا    ثا عائقا

 * 420ة0 مقاومة بعض أولياء ايمور وستتدام ايلعار التعلي ية باعتبارها م يعة للومهة 12

 ** 634ة0 عدم  و ر الومه الكافي لدى المعل ي  لإعدا  ايلعار التعلي يةة 13

 ** 538ة0 ضعت الحوا ز المقدمة لل عل ي   قلا من  بن  م وسترا يييا  ايلعار التعلي يةة 14

 ** 663ة0  عو ة مواءمة ايلعار مي ايهدات التعلي ية في المناهج  15
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 تبي  من الندددددو  السددددددددددددددددابق أ  معدددداملا  ار بدددداط  رجددددا  البنو  مي  رجددددة ا حور  

 عند مسدددددددددتوى  ولة  
ً
( ومد 05ة0أو   01ة0الثان  من اوسدددددددددتبانة كانه ج يع ا  الة لأحفدددددددددائيا

 (ة730ة0-348ة0  راوحه مي ة هرا المعاملا  بي  

  با  اوستبانة:

  م التحقق من  با  اوستبانة من ىلا  طريقتي  ه ا:

 Cronbach'sحسددددددددار  با  اوبسدددددددداد الداىلي باسددددددددتتدام معاما أل ا كرونبا    -أ

alpha:) 

حسدددددددددددددب  با  اوبسددددددددددددداد الداىلي لبنو  كا محور من محاور اوسدددددددددددددتبانة وذل  من  

، والندددو  الآب   بي  معدداملا  اوبسدددددددددددددداد الددداىلي ىلا  اسدددددددددددددتتدددام معددامددا أل ددا كرونبددا 

 باستتدام معاما أل ا كرونبا :
 قيم معامل ثبات الاتساق الداخلي للاستبانة  4الجدول 

 قيم معامل ألفا كرونباخ  عدد البنود  المحور 

 834ة0 15 : وامي استتدام ايلعار التعلي ية 1ا حور 

 830ة0 15 التعلي ية: معوما  استتدام ايلعار 2ا حور 

 تبي  من الندو  السدددابق أ  ميم معاملا  الثبا  باسدددتتدام معاما أل ا كرونبا  

 (ة830ة0( ولل حور الثان   834ة0مد بل ه لل حور ايو   

 حسار  با  التيزئة النف ية -ر

حسددددددددددددب  با  التيزئة النفدددددددددددد ية لبنو  كا محور من محاور اوسددددددددددددتبانة من ىلا   

 يزئة البنو  لألع مسددددد ي  ايو    دددددم البنو  ال ر  ة والثان    دددددم البنو  الزوجية، وحسدددددب 

معدامدا الثبدا  بي  نفددددددددددددد   اوىتبدار،  م  دددددددددددددمز معدامدا الثبدا  الندا   بداسدددددددددددددتتددام معدا لدة 

 معاملا   با  التيزئة النف ية: بروا ، والندو  الآب   بي -سبيرما 
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 قيم معامل ثبات التجزئة النصفية للاستبانة  5الجدول 

 قيم ثبات التجزئة النصفية  عدد البنود  المحور 

 895ة0 15 : وامي استتدام ايلعار التعلي ية 1ا حور 

 898ة0 15 : معوما  استتدام ايلعار التعلي ية2ا حور 

السدددددددددددددددابق أ  ميم معددداملا   بدددا  التيزئدددة النفددددددددددددد يدددة مدددد بل ددده  تبي  من النددددو   

(ة و التالي  إ  اوسددتبانة  تفددت بدرجة  با   898ة0( ولل حور الثان   895ة0لل حور ايو   

مر  عةة ومنه  إ  اوسدددددددددتبانة  تفدددددددددت ب   دددددددددرا   ددددددددددد و با  مر  عة، و رل  أ دددددددددبحه  

 لتو ر م  دددددددددددرا  مر  عة اوسدددددددددددتبانة جاهزة للتطبيق علع عينة الدراسدددددددددددة ايسددددددددددداسدددددددددددية ن
ً
لمرا

 لفدم ا و بات اة

  صحيل اوستبانة:

 تم  صددددددددددددحيل اوسددددددددددددتبانة و ق مقياس ليكر  الإ امدددددددددددداب  غير موا ق بشدددددددددددددة، غير 

 (ة5، 4، 3، 2، 1موا ق، محا د، موا ق، موا ق بشدة( و لأىر الدرجا  الآ ية بالتر سب  

 :الأساليب الإةصائية افستخدمة

في  حليددا البيددانددا ، لأذ  م  وييت التكرارا    SPSS 24اسدددددددددددددتتدددم البدداحددث برنددام   

والسسددددددب الم وية لو ددددددت ىفددددددائ  العينة، والمتوسددددددطا  الحسددددددابية واونحرا ا  المعيارية 

للإجابة عن أسدددددد لة الدراسددددددةة ك ا جرى التحقق من  دددددددد اي اة باسددددددتتدام معاما ار باط 

النفددددددددددددد يددة مي  صدددددددددددددحيل  بيرسدددددددددددددو ، ومن  بددات ددا بدداسدددددددددددددتتدددام معددامددا أل ددا كرونبددا  والتيزئددة  

براو ة وللكشدددددددددت عن ال رود بي  المتوسدددددددددطا ، اسدددددددددتُتدم اىتبار   ( للعينا   –سدددددددددبيرما 

( و ق مت يرا  الع ر ANOVAالمسدددددددددددددتقلددددة و ق مت ير النسس، و حليددددا التبددددا ن ايحددددا ي  

 والم ها العلمب وسنوا  الإلرةة

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 

 وييت ايلعدددار التعلي يدددة في  ن يدددة م دددارا    عرح نتدددائ  السددددددددددددد ا  ايو : مدددا وامي

القراءة والكتابة لدى  لامير الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايسددددددامدددددداب في مد نة جرابلس؟  

للإجابة عن هرا السدددد ا   م اسددددتترا  المتوسددددطا  الحسددددابية واونحرا ا  المعيارية و رجة 
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ا ا حور  العيندددددددة علع  أ را   ايلعدددددددار الموا قدددددددة والتر سدددددددب لإجدددددددابدددددددا   اسدددددددددددددتتددددددددام  يو   وامي 

الإ ددددامددددددددددددداب   التعلي يددددة(، ولتحددددد ددددد  رجددددة الموا قددددة  م  حددددد ددددد طو  ىلا ددددا مقيدددداس ليكر  

(  م  قسددددددددددددي ه علع أكلر مي ة في المقياس  4=1-5 الحدو  الدنيا والعليا(  م حسددددددددددددار المدى  

(  م لأضددددددددددددددا ددة هددرا القي ددة لألع  الواحددد( وذلدد  80ة0=5÷4ليحفدددددددددددددو  علع طو  الإليددة أي  

 تحد د الحدد ايعلع ل را الإلية وهكرا أ بل طو  الإلا ا ك ا  لأب :ل
افقة افقابلة لها 6الجدول   طول خلايا مقياس ليكرت ودرجة افو

افقة القيم  درجة افو

  80ة1- 1
ً
 منت  ة جدا

 منت  ة 60ة2- 81ة1

 متوسطة 40ة3- 61ة2

 مر  عة 20ة4- 41ة3

  5- 21ة4
ً
 مر  عة جدا

اقع استخدام الألعاب  7الجدول  افقة على المحور الأول )و افات افعيارية ودرجة افو افتوسطات الحسابية والانحر

 التعليمية( من الاستبانة 

 البند م 
افتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 افعياري 

درجة 

افقة   افو
 الترتيب 

1 
أستتدم ايلعار التعلي ية بشكا منتلمم أ ناء الحفة  

 .الدراسية
 14 مر  عة 1.171 3.48

2 
أستتدم ايلعار التعلي ية لتح يل التلامير علع بعلم  

 القراءةة 
 5 مر  عة 969. 3.92

3 
أستتدم ايلعار التعلي ية لتح يل التلامير علع بعلم  

 .الكتابة
 8 مر  عة 1.091 3.85

4 
أ  م ايلعار التعلي ية ب ا  تناسب مي مستوى التلامير  

 .الع ري 
 7 مر  عة 1.042 3.85

5 
استتدم ايلعار التعلي ية لتحقيق أهدات بعلي ية  

 .محد ة
 6 مر  عة 982. 3.91

 15 متوسطة 1.308 3.40 . و ر المدرسة موا  كا ية لتن ير ايلعار التعلي ية 6

7 
أستتدم ايلعار التعلي ية لتحسي  مستوى التلامير في  

 .القراءة
 13 مر  عة 1.212 3.61

8 
 س م استتدام ايلعار التعلي ية في  حسي  مستوى  

 .التلامير في الكتابة
 11 مر  عة 1.059 3.67
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9 
أىف  ومه كات  في الحف  الدراسية لتطبيق ايلعار 

 .التعلي ية
 12 مر  عة 1.144 3.66

10 
 ت اعا التلامير بإ يابية أ ناء استتدام ايلعار 

 .التعلي ية
 2 مر  عة 1.002 4.12

 4 مر  عة 1.141 3.96 أستتدم ايلعار التعلي ية لترسي  الم اهيم القرائيةة  11

 9 مر  عة 927. 3.83 .أستتدم ايلعار التعلي ية لترسي  الم اهيم الكتابية 12

13 
أستتدم ايلعار التعلي ية لتعزيز التعاو  والع ا 

 .الن اعي بي  التلامير
 3 مر  عة 1.066 4.04

14 
الة في  قويم مستوى   استتدم ايلعار التعلي ية كلأ اة  عل

 .التحفيا الدراماب لدى التلامير
 10 مر  عة 1.133 3.73

 1 مر  عة 956. 4.15 أويت ايلعار التعلي ية لزيا ة  ا عية التلامير في التعليمة  15

  مر  عة 599. 3.81 : وامي استتدام ايلعار التعلي ية 1ا حور  

الموا قدددددة علع ا حور ايو  كدددددانددددده مر  عدددددة    تبي  من النددددددو  السدددددددددددددددددابق أ   رجدددددة 

 (  81ة3و  توس  حساا   

ايلعددددار التعلي يددددة في  ن يددددة  أي ر  نتددددائ  التحليددددا الإحفدددددددددددددددداك  أ  وامي  وييت 

م دارا  القراءة والكتدابدة لددى  لاميدر الحلقدة ايولع من مرحلدة التعليم ايسدددددددددددددامددددددددددددداب في مدد ندة  

( »أويت ايلعدار التعلي يدة لزيدا ة  ا عيدة 15درجدة مر  عدةة  ق حدال البندد  جرابلس جداء بد 

(،  15ة4التلامير في التعليم« في المر بة ايولع بدرجة موا قة مر  عة و  توسدددد  حسدددداا  بلغ  

م دا  عكس لأ را  المعل ي  يه يدة ايلعدار التعلي يدة في  ح يل التلاميدر وبعزيز مشددددددددددددداركا م 

( » و ر المددددرسددددددددددددددددة موا  كدددا يدددة لتن يدددر ايلعدددار 6بدددا، جددداء البندددد   اىدددا الفدددددددددددددتة في المقدددا

 (ة40ة3التعلي ية« في المر بة ايىيرة بدرجة موا قة متوسطة و  توس  حساا  بلغ  

ايلعدددددار التعلي يدددددة لألع طبيعدددددة المرحلدددددة  ويُعزى هدددددرا اور  دددددا  في مسدددددددددددددتوى  وييت 

ريس مدائ ددة علع الت دداعدا والحركدة الع ريدة لتلاميددر الحلقددة ايولع، ال ب  تطلددب أسدددددددددددددداليددب  دد

سددددددددددددد م ايلعددار التعلي يددة في جددرر انتبدداا التلاميددر، وبعزيز  ا عيا م، و  دداحددة 
ُ
واللعددب، لأذ ب

 ري متكررة لتن ية م ارا  القراءة والكتابة بفدددددددددورة م تعة وغير مبا دددددددددرةة ك ا أ  اعت ا  

بعلي ية بسيطة أس م في   المعل ي  علع ىلرات م الرا ية ومبا رات م ال ر  ة في  ف يم ألعار

 ر ي مستوى استتدام ا رغم محدو  ة الإمكانا ة
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في حي   شير حفو  بند  و ر الموا  التعلي ية علع  رجة متوسطة لألع وجو   يوة  

بي  مندداعددة المعل ي  بددلأه يددة ايلعددار التعلي يددة و ي  الإمكددانددا  المددا  ددة المتدداحددة في المدددارس،  

عم ا إف  للوسائا التعلي يةة ورغم الن و  ال ر  ة نتيية محدو  ة الموار  وضعت الد

المبرولة من مبا المعل ي ، لأو أ  نق  الموا  الناهزة والمتتففة  حدل من انتلمام  وييت  

 
ً
 من نيا

ً
 باللمروت المتاحة أكثر من كونه جزءا

ً
ايلعار التعلي ية وييعا اسددتتدام ا مر بطا

 في التتطي  التعليمبة  ت ق نتائ   
ً
الدراسدددددددددة الحالية مي  راسدددددددددا  جامعة ك ر الشدددددددددي   ابتا

( ال ب أكد   اعلية ايلعار 2025ة  Smith et al( و2024( وعبد السددددددددددد يي و ىرين  2024 

التعلي يدة في ر ي  ا عيدة التلاميدر و حسدددددددددددددي  م دارا  القراءة والكتدابدة، و سدددددددددددددي دا في المراحدا  

 Wahyudiت مي ما  و دددددددله لأليه الع رية المبكرةة ك ا  س دددددددنم اور  ا  في مسدددددددتوى التويي

et al  حو  ملاءمددة التعلم القددائم علع اللعددب لإفدددددددددددددددائ  الن و لدددى ايط ددا ة في 2024ة )

( من 2024المقابا،  توا ق ضدعت  و ر الموا  التعلي ية مي ما أ دار  لأليه  راسدة الم يدر  

 يا اةمعوما  ما  ة  حدل من انتلمام  وييت ايلعار التعلي ية رغم القناعة بلأه 

عرح نتائ  الس ا  الثان : ما معوما   وييت ايلعار التعلي ية في  ن ية م ارا  

القراءة والكتابة لدى  لامير الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايسددددددامدددددداب في مد نة جرابلس؟  

للإجابة عن هرا السدددد ا   م اسددددتترا  المتوسددددطا  الحسددددابية واونحرا ا  المعيارية و رجة 

لتر سدددب لإجدددابدددا  أ را  العيندددة علع ا حور الثدددان   معومدددا  اسدددددددددددددتتددددام ايلعدددار الموا قدددة وا

 التعلي ية(، ك ا  لأب :
افقة على المحور الثاني )معوقات استخدام  8الجدول  افات افعيارية ودرجة افو افتوسطات الحسابية والانحر

 الألعاب التعليمية( من الاستبانة

 البند م 
افتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 افعياري 

درجة 

افقة   افو
 الترتيب 

 9 مر  عة 1.180 3.68 .ملة  و ر اي وا  اللا مة لتن ير ايلعار التعلي ية 16

17 
ضعت التدريب المقدم لل عل ي  في  ف يم ايلعار 

 .التعلي ية
 3 مر  عة 1.150 3.79

18 
ضيق الومه ا إف  ليحفة   ني استتدام ايلعار 

 التعلي يةة 
 1 مر  عة 1.107 3.88



 مهارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الحلقة الأولىتوظيف الألعاب التعليمية ومعوقاته في تنمية 

- 32 - 

 

19 
عدم وجو   عم من لأ ارة المدرسة وستتدام ايلعار 

 .التعلي ية
 13 مر  عة 1.178 3.55

 2 مر  عة 1.096 3.81 .عدم  وا ر بس ة   ية مناسبة لتطبيق ايلعار 20

21 
 عو ة  ف يم ألعار بعلي ية  راعي ال رود ال ر  ة بي  

 .التلامير
 14 متوسطة 1.224 3.54

 7 مر  عة 1.126 3.72 .ملة اهت ام المعل ي  بتطبيق ايلعار التعلي ية 22

 12 مر  عة 1.171 3.64 .ضعت الوعي بلأه ية ايلعار التعلي ية في  ن ية الم ارا   23

 6 مر  عة 1.118 3.72 .عدم وجو   ليا أو مرجي لتن ير ايلعار التعلي ية 24

 8 مر  عة 1.176 3.71 .الموار  التكنولوجية في  عم ايلعار التعلي يةمحدو  ة  25

26 
ار  ا   كل ة لأنتا  ايلعار التعلي ية المناسبة لل ن ا    ثا 

 أمام استتدام ا
ً
 .عائقا

 5 مر  عة 1.108 3.73

27 
مقاومة بعض أولياء ايمور وستتدام ايلعار التعلي ية  

 باعتبارها م يعة للومهة 
 15 متوسطة 1.326 3.17

28 
عدم  و ر الومه الكافي لدى المعل ي  لإعدا  ايلعار  

 التعلي يةة 
 11 مر  عة 1.177 3.65

29 
ضعت الحوا ز المقدمة لل عل ي   قلا من  بن  م  

 .وسترا يييا  ايلعار التعلي ية
 4 مر  عة 1.139 3.77

 10 مر  عة 1.079 3.65 التعلي ية في المناهجة  عو ة مواءمة ايلعار مي ايهدات  30

  مر  عة 601. 3.67 : معوما  استتدام ايلعار التعلي ية2ا حور  

الثددددان  كدددداندددده مر  عددددة    تبي  من الندددددو  السددددددددددددددددابق أ   رجددددة الموا قددددة علع ا حور 

 (  67ة3و  توس  حساا   

أي ر  نتدائ  التحليدا الإحفددددددددددددداك  أ  معومدا   وييت ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة 

م دارا  القراءة والكتدابدة لددى  لاميدر الحلقدة ايولع من مرحلدة التعليم ايسدددددددددددددامددددددددددددداب في مدد ندة  

( »ضددديق الومه ا إفددد  ليحفدددة   ني 18ء  بدرجة مر  عةة  قد جاء البند  جرابلس جا

استتدام ايلعار التعلي ية« في المر بة ايولع بدرجة موا قة مر  عة و  توس  حساا  بلغ  

( »مقاومة بعض أولياء ايمور وسدددددددددددتتدام ايلعار التعلي ية 27(، في حي  جاء البند  88ة3 

المر بة ايىيرة بدرجة موا قة متوسددطة و  توسدد  حسدداا  بلغ  باعتبارها م دديعة للومه« في

 (ة17ة3 
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ويُعزى ار  دددا  مسدددددددددددددتوى هدددرا المعومدددا  لألع طبيعدددة البس دددة التعلي يدددة ال ب  ركز علع  

ب ا  تطلبه  –لأنيا  المقررا  ضددد ن أطر  منية ضددديقة، ايمر الري  يعا ايلعار التعلي ية 

  –من لأعدا  و ن ير و قويم 
ً
مي ضد   الإطة الدراسدية وكثا ة ا حتوىة ومد  أما ان دناما

عكس  فددددددددر بند ضددددددديق ومه الحفدددددددة مائ ة المعوما  معاناة حقيقية لدى المعل ي ، لأذ و 

 لتنلميم ايلعار و ن يرها ومتابعة مترجات ا التعلي ية، 
ً
 كا يا

ً
 تيل الحفددددة القفدددديرة مياو

 للا ي ة وضب  الفتةىا ة في   وت الحلقة ايولع ال ب  حتا  لألع ومه لأضافي 

في المقابا،  شدير حفدو  بند مقاومة بعض أولياء ايمور علع  رجة متوسدطة لألع أ  

 مقددارنددة ب يرا من المعومددا ، ويُعزى ذلدد  لألع  زا ددد وعي  دددددددددددددريحددة 
ً
هددرا العددامددا ُ عددد أمددا  ددلأ يرا

ري واسدددددددددددددعدة من ايهدالي بدلأه يدة ايسدددددددددددددداليدب التعلي يدة الحدد ثدة، و  راك م للددور الإ يداا  الد 

في  حسدددددددددددددي  م ددددارا  القراءة والكتددددابددددة وبعزيز  ا عيددددة أبنددددا  م نحو      دددده اللعددددب التعليمب 

 التعلمة

( وجامعة 2024 ت ق نتائ  الدراسدددة الحالية مي ما  و دددله لأليه  راسدددا  الم يدر  

(، ال ب أ دددار  لألع أ  ضددديق  من الحفدددة ُ عد من 2025ة  Smith et al( و2024ك ر الشدددي   

ال ب  حدل من  وييت ايلعار التعلي ية بانتلمامة ك ا  س دددددددددددنم ضدددددددددددعت  لأ ير   أبر  المعوما 

( من  زا ددد الوعي ا نت  ي 2024ة  Wahyudi et alمقدداومددة أوليدداء ايمور مي مددا أوإدددددددددددددحتدده  

بلأه ية التعلم القائم علع اللعبة وي كد هرا التوا ق أ  معوما  التطبيق  ر ب  باللمروت 

 ار باط ا با ياها  المعل ي  أو ا نت يةالتنلمي ية والزمنية أكثر من 

 عرض نتائج الفرضيات ومناقشتها 

ال رضدددددية ايولع: و  وجد  رود ذا   ولة لأحفدددددائية بي  متوسدددددطا   رجا  أ را  

 لمت ير النسسة للتحقق من  دددددددددددددحدة هدرا ال رضددددددددددددديدة اسدددددددددددددتتددم 
ً
العيندة علع اوسدددددددددددددتبداندة  بعدا

( لدراسدددددددة  ولة ال رود Independent Samples Testالباحث اىتبار   عينا  مسدددددددتقلة  

 لمت ير النسسة
ً
 بي  متوسطا   رجا  أ را  العينة علع اوستبانة  بعا
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 فتغير الجنس 9الجدول 
ً
 نتائج اختبار ت لدلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على الاستبانة تبعا

 العدد  الجنس المحور 
افتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 افعياري 
 قيمة ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاةتمالية

: وامي استتدام 1ا حور 

 ايلعار التعلي ية

 757ة0 219 310ة0 5830. 3.83 60 ذكور 

 6230. 3.79 50 لأناث

: معوما  استتدام 2ا حور 

 ايلعار التعلي ية

 541ة0 219 613ة0 6050. 3.70 60 ذكور 

 5990. 3.63 50 لأناث

( أ  ميم Independent Samples Testأي ر  نتائ  اىتبار   لعينا  مسدددددددددددددتقلة  

، لأذ جدداء  القيم اوحت دداليددة أكلر من مسدددددددددددددتوى 
ً
  لل حدداور الثلا ددة لم  كن  الددة لأحفددددددددددددددائيددا

(، و ناءً عليه  م مبو  ال رضددددددددية الفدددددددد رية ال ب  ن  علع أنه و α = 0.05الدولة المعت د  

بي  متوسدددددطا   رجا  أ را  العينة علع اوسدددددتبانة بعزى   ئيةلأحفدددددا وجد  رود ذا   ولة 

 لمت ير النسسة

 لألع  قارر  فورا  المعل ي  والمعل ا  حو   ويشير
ً
عدم وجو   رود  الة لأحفائيا

اسدتتدام ايلعار التعلي ية في محاور اوسدتبانة الثلا ةة   ي ا  تعلق با حور ايو  المر ب  

التعلي ية، ُ عزى هرا التقارر لألع ع ا المعل ي  والمعل ا  ضدددددددد ن بوامي اسددددددددتتدام ايلعار  

بس ة بعلي ية واحدة، وى ددددددددوع م لل ناهج واينلم ة ن سدددددددد ا، وبعامل م مي  لامير في مرحلة 

ع ريددة متشددددددددددددددا  ددة، ايمر الددري   رح أسدددددددددددددداليددب  دددريس متقددار ددة، وييعددا  وييت ايلعددار 

   رضدددددددددددددده طبيعدة المرحلد 
ً
  ر ويدا

ً
ة الددراسددددددددددددديدة أكثر م دا  حك ده  رود مر بطدة التعلي يدة ىيدارا

 بالنسسة

في ا حور الثدددان  المتعلق ب عومدددا  اسدددددددددددددتتددددام ايلعدددار التعلي يدددة،  دددإ  عددددم    أمدددا

  عكس أ  هدرا المعومدا  ذا  طدابي  نلميمب و سيوي مشدددددددددددددتر ،  
ً
وجو   رود  الدة لأحفدددددددددددددائيدا

ئي عواما  ر ب   مثا ضددددددددددديق الومه، وكثا ة ا حتوى الدرامددددددددددداب، ونق  الموا  التعلي ية، و 

من ار باط ا بيسس المعلمة ومد أسدد م بشددابه السددياد  كثربلمروت الع ا المدرمدداب و مكانا ه أ

ت ددددداة و ت ق نتدددددائ    لأ را  المعل ي  والمعل دددددا  لطبيعدددددة هدددددرا المعومدددددا  وحددددددل في  وحيدددددد  الم ب 

( وعبد السدددددددددددد يي و ىرين  2024الدراسددددددددددددة الحالية مي نتائ   راسددددددددددددا  جامعة ك ر الشددددددددددددي   

فدي 2024  الدندسدس  لمدتد ديدر  بدعدزى  لأحفدددددددددددددددددددائديدددددددة  وجدو   درود ذا   ولدددددددة  عددددددددم  أيد در   الد دب   )
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ة Smith et alاسدددددددددددددتتددام ايلعدار التعلي يدةة ك دا  س دددددددددددددنم هدرا التوا ق مي مدا أ ددددددددددددددار لأليده  

( من أ   ددداعليدددة ايلعدددار التعلي يدددة  ر ب  بطبيعدددة المرحلدددة الددددراسددددددددددددديدددة والسددددددددددددديددداد  2025 

   لمعلم الد  وغرا يةة ويعكس ذل  أ  لأ را  المعل ي التعليمب أكثر من ار باط ا بتفدائ  ا

والمعل دا  ل لعدار التعلي يدة ومعومدات دا  حك ده يروت  نلمي يدة وم نيدة مشدددددددددددددتركدة و  رود 

 نوعيةة

الثانية: و  وجد  رود ذا   ولة لأحفددائية بي  متوسددطا   رجا  أ را   ال رضددية

 لمت ير الع رة اسدددددددددددددتتدم ال
ً
باحث اىتبار  حليا التبا ن ايحا ي  العينة علع اوسدددددددددددددتبانة  بعا

 One-Way ANOVA  لدددراسددددددددددددددة  ولددة ال رود بي  متوسدددددددددددددطددا   رجددا  أ را  العينددة علع )

 لمت ير الع ر، و ق الآب :
ً
 اوستبانة  بعا

 فتغير العمر 10 الجدول 
ً
افات افعيارية لإجابات أفراد العينة على الاستبانة تبعا  افتوسطات الحسابية والانحر

 العدد  فئات افتغير ر المحو 
افتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 افعياري 

: وامي استتدام 1ا حور 

 ايلعار التعلي ية

 644. 3.64 18 سنة 25أما من 

 669. 3.83 40 سنة  30  – 25

 566. 3.77 36 سنة  40  – 31

 370. 4.04 16 سنة 40أكثر من 

 599. 3.81 110 الكلي 

: معوما   2ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 729. 3.47 18 سنة 25أما من 

 568. 3.71 40 سنة  30  – 25

 535. 3.72 36 سنة  40  – 31

 671. 3.66 16 سنة 40أكثر من 

 601. 3.67 110 الكلي 

الاستبانة  نتائج اختبار تحليل التباين الأةادي لدلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على  11الجدول 

 فتغير العمر
ً
 تبعا

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 افربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 افربعات
F 

القيمة 

 الاةتمالية

: وامي 1ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 1.319 4700. 3 1.409 بي  ا ن وعا  

 

.2720 

 3560. 106 37.737  اىا ا ن وعا  

  109 39.145 ا ن و  
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: معوما   2ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 8470. 3070. 3 9210. بي  ا ن وعا  

 

.4710 

 3620. 106 38.395  اىا ا ن وعا  

  109 39.315 ا ن و  

( F( أ  ميم  One-Way ANOVAأي ر  نتددددائ  اىتبددددار  حليددددا التبددددا ن ايحددددا ي  

، لأذ جاء  القيم اوحت الية أكلر من مستوى الدولة  حاور اوستبانة لم  كن  الة 
ً
لأحفائيا

(، و ناءً عليه  م مبو  ال رضدددددددددددددية الفددددددددددددد رية ال ب  ن  علع أنه و  وجد  α = 0.05المعت د  

بي  متوسدددددطا   رجا  أ را  العينة علع اوسدددددتبانة بعزى لمت ير  ة رود ذا   ولة لأحفدددددائي

 الع رة

ا  ويشدددددددددير
ل
شدددددددددك

ُ
 لألع أ  ال  ة الع رية لل عل ي  لم ب

ً
عدم وجو   رود  الة لأحفدددددددددائيا

 في  فدددددددددددددورات م وا يداهدات م نحو اسدددددددددددددتتددام ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة م دارا   
ً
 م  را

ً
عداملا

القراءة والكتدابدة لددى  لاميدر الحلقدة ايولعة ويعكس ذلد  أ  متطلبدا  الم دارسدددددددددددددة التعلي يدة 

 من ال رود المر بطة بالع ر الزمابة يةالم ناليومية واللمروت 
ً
 المشتركة كانه أكثر  لأ يرا

 تعلق ب حور وامي اسدددددددددددددتتدام ايلعار التعلي ية، ُ عزى  قارر اسدددددددددددددتيابا      ي ا

المعل ي  علع اىتلات أع دددارهم لألع أ  طبيعدددة التددددريس في الحلقدددة ايولع   رح أسدددددددددددددددداليدددب  

 
ً
مي الإفدددددددددددددائ  الن دائيدة للتلاميدر، وهو ما  بعلي يدة مدائ دة علع الت داعدا واللعدب، ان دددددددددددددندامدا

  يعا ايلعار التعلي ية ىيار 
ً
 بي  ج يي المعل ي  ب ضل النلمر عن أع ارهمة ا

ً
 مشتركا

ً
  ر ويا

في محور معومددا  اسدددددددددددددتتدددام ايلعددار التعلي يددة،  ددإ  عدددم وجو   رود  الددة    أمددا

  د  علع أ  هرا المعوما  ذا  طابي عام ومشدددددددددتر ، مثا ضددددددددديق ا
ً
لومه، ونق  لأحفدددددددددائيا

الموار ، وكثرة ايعباء الفددددددددد ية، وئي  حد ا   ر ب  بالسدددددددددياد المدرمددددددددداب والتنلميمب أكثر من 

ت ددداة    لعار بددداط دددا بع ر المعلم، م دددا أ ى لأ  قدددارر لأ را  المعل ي  لطبيعدددة هدددرا المعومدددا  وحددددل

( وعبدد السددددددددددددد يي 2024و ت ق نتدائ  الددراسدددددددددددددة الحداليدة مي  راسدددددددددددددا  جدامعدة ك ر الشدددددددددددددي   

ا ذا   ولدة لأحفدددددددددددددائيدة بعزى لمت ير الع ر في  فدددددددددددددورا   2024   و ىرين
ً
( ال ب لم ُ لم ر  رومد

 Smithالتوا ق مي ما أ دددار لأليه   راالمعل ي  نحو  وييت ايلعار التعلي يةة ك ا  س دددنم ه

et al  من أ  اسدددددددددددددتتدددام ايلعددار التعلي يددة  حك دده متطلبددا  المرحلددة الدددراسددددددددددددديددة 2025ة )

أكثر من الإفدددائ  الد  وغرا ية لل علمة وي كد ذل  أ  العواما   والسدددياد الم ب المشدددتر 
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التعلي يددة   ايلعددارالتنلمي يددة والبسيويددة في البس ددة المدددرسددددددددددددديددة ئي ا حددد  ايبر  وسدددددددددددددتتدددام  

 ب ضل النلمر عن الع رة

الثالثة: و  وجد  رود ذا   ولة لأحفددائية بي  متوسددطا   رجا  أ را   ال رضددية

 لمت ير الم هدا العلمبة اسدددددددددددددتتددم البداحدث اىتبدار  حليدا التبدا ن  العيندة علع اوسدددددددددددددتبداندة 
ً
 بعدا

( لدراسدددددة  ولة ال رود بي  متوسدددددطا   رجا  أ را  العينة One-Way ANOVAايحا ي  

 لمت ي
ً
 الم ها العلمب، و ق الآب : رعلع اوستبانة  بعا

افات افعيارية لإجابات أفراد   12 الجدول   فتغير افؤهل  افتوسطات الحسابية والانحر
ً
العينة على الاستبانة تبعا

 العلمي

 العدد  فئات افتغير المحور 
افتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 افعياري 

: وامي استتدام 1ا حور 

 ايلعار التعلي ية

 734. 3.74 29 مع د متوس 

 566. 3.85 55 لأجا ة جامعية 

 512. 3.81 26  راسا  عليا

 599. 3.81 110 الكلي 

: معوما   2ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 625. 3.80 29 مع د متوس 

 628. 3.67 55 لأجا ة جامعية 

 491. 3.53 26  راسا  عليا

 601. 3.67 110 الكلي 

الاستبانة  نتائج اختبار تحليل التباين الأةادي لدلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على  13الجدول 

 فتغير افؤهل العلمي 
ً
 تبعا

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 افربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 افربعات
F 

القيمة 

 الاةتمالية

: وامي 1ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 3080. 1120. 2 2240. بي  ا ن وعا  

 

.7350 

 3640. 107 38.921  اىا ا ن وعا  

  109 39.145 ا ن و  

: معوما   2ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 1.443 5160. 2 1.033 بي  ا ن وعا  

 

.2410 

 3580. 107 38.283  اىا ا ن وعا  

  109 39.315 ا ن و  

( F( أ  ميم  One-Way ANOVAأي ر  نتددددائ  اىتبددددار  حليددددا التبددددا ن ايحددددا ي  

، لأذ جاء  القيم اوحت الية أكلر من مستوى الدولة 
ً
 حاور اوستبانة لم  كن  الة لأحفائيا
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(، و ناءً عليه  م مبو  ال رضدددددددددددددية الفددددددددددددد رية ال ب  ن  علع أنه و  وجد  α = 0.05المعت د  

بي  متوسدددددطا   رجا  أ را  العينة علع اوسدددددتبانة بعزى لمت ير  ة رود ذا   ولة لأحفدددددائي

 الم ها العلمبة

ا  ويشدددير
ل
 لألع أ  مسدددتوى التلأهيا ايكا  مب لم ُ شدددك

ً
عدم وجو   رود  الة لأحفدددائيا

 في  فورا  المعل ي  حو  استتدام ايلعار التعلي ية في  ن ية م ارا  القراءة 
ً
 م  را

ً
عاملا

لحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايسدددامددداب، لأذ  بدو أ  الإلرة الميدانية والكتابة لدى  لامير ا

 من ال رود ايكا   ية الشددددددددكلية  ا ومتطلب
ً
الع ا  اىا الفددددددددت الدرامدددددددداب كانه أكثر  لأ يرا

 بي  المعل ي ة

محور وامي اسدددددددددددددتتددام ايلعدار التعلي يدة، ُ عزى  قدارر اسدددددددددددددتيدابدا  المعل ي       

 يدددة لألع أ  طبيعدددة التددددريس في الحلقدددة ايولع   رح أسددددددددددددددداليدددب علع اىتلات م هلات م العل

دة  تلاءم مي الإفدددددددددددددددائ  الن دددائيدددة للتلاميدددر، لأذ  تعدددامدددا ج يي المعل ي  مي  بعلي يدددة موحدددل

التربويدة ذات دا، م دا    ي لألع بشدددددددددددددابده م دارسدددددددددددددات م    دا المنداهج ن سددددددددددددد دا ويت دددددددددددددعو  للتوج 

 وا ياهات م نحو  وييت ايلعار التعلي يةة

محور معومددا  اسدددددددددددددتتدددام ايلعددار التعلي يددة،  ددإ  عدددم وجو   رود  الددة    في  أمددا

  عكس أ  هرا المعوما  ذا  طابي م سدددديدددداب و نلميمب عام، مثا نق  الإمكانا  
ً
لأحفددددائيا

الما  ة، وضدددديق الومه، وكثا ة ا حتوى الدرامدددداب، وئي عواما    ر في ج يي المعل ي  ب ضل  

ري أسددددددددددددد م في  قددارر لأ راك م لطبيعددة هددرا المعومددا  الدد   مرالنلمر عن م هلات م العل يددة، اي 

ت اة  ت ق نتائ  الدراسددددددددة الحالية مي نتائ   راسددددددددا  جامعة ك ر الشددددددددي    ( وعبد 2024وحدل

ا ذا   ولدددة لأحفددددددددددددددددائيدددة بعزى لمت ير الم هدددا 2024السددددددددددددد يي و ىرين  
ً

( ال ب لم ُ لم ر  رومددد

ة ك ا  س دددددنم ذل  مي ما أ دددددار  ةتعلي يالعلمب في  فدددددورا  المعل ي  نحو  وييت ايلعار ال

المرحلددددددة  2025ة  Smith et alلأليدددددده   بطبيعددددددة  التعلي يددددددة  ر ب   ايلعددددددار  أ   دددددداعليددددددة  من   )

الدراسدددددية والسدددددياد الم ب أكثر من ار باط ا بالمسدددددتوى ايكا  مب لل علمة وي كد هرا التوا ق 

عل ي  ب ضل  الم  ا أ  العوامددا التنلمي يددة واللمروت الفددددددددددددد يددة ئي ا حددد  الرئسس لم ددارسدددددددددددددد 

 النلمر عن م هلات م العل يةة
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الرابعة: و  وجد  رود ذا   ولة لأحفدائية بي  متوسدطا   رجا  أ را   ال رضدية

 لمت ير سدددددددددددددنوا  الإلرة في التددريسة اسدددددددددددددتتددم البداحدث اىتبدار 
ً
العيندة علع اوسدددددددددددددتبداندة  بعدا

طا   رجا   ( لدراسة  ولة ال رود بي  متوسOne-Way ANOVA حليا التبا ن ايحا ي  

 أ را  العينة علع اوستبانة  
ً
 لمت ير سنوا  الإلرة في التدريس، و ق الآب : بعا

 فتغير سنوات   14 الجدول 
ً
افات افعيارية لإجابات أفراد العينة على الاستبانة تبعا افتوسطات الحسابية والانحر

 الخبرة في التدريس 

 العدد  فئات افتغير المحور 
افتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 افعياري 

: وامي استتدام 1ا حور 

 ايلعار التعلي ية

 758. 3.77 33 سنوا   3أما من 

 621. 3.85 32 سنوا   6 – 3

 517. 3.79 30 سنوا  10 – 7

 259. 3.86 15 سنوا   10أكثر من 

 599. 3.81 110 الكلي 

: معوما   2ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 660. 3.55 33 سنوا   3أما من 

 517. 3.68 32 سنوا   6 – 3

 620. 3.75 30 سنوا  10 – 7

 611. 3.75 15 سنوا   10أكثر من 

 601. 3.67 110 الكلي 

الاستبانة  نتائج اختبار تحليل التباين الأةادي لدلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على  15الجدول 

 فتغير سنوات الخبرة في التدريس 
ً
 تبعا

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 افربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 افربعات
F 

القيمة 

 الاةتمالية

: وامي 1ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 1440. 0530. 3 1590. بي  ا ن وعا  

 

.9330 

 3680. 106 38.986  اىا ا ن وعا  

  109 39.145 ا ن و  

: معوما   2ا حور 

استتدام ايلعار 

 التعلي ية 

 6520. 2370. 3 7120. بي  ا ن وعا  

 

.5830 

 3640. 106 38.603  اىا ا ن وعا  

  109 39.315 ا ن و  

( F( أ  ميم  One-Way ANOVAأي ر  نتددددائ  اىتبددددار  حليددددا التبددددا ن ايحددددا ي  

، لأذ جاء  القيم اوحت الية أكلر من مستوى الدولة 
ً
 حاور اوستبانة لم  كن  الة لأحفائيا
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(، و ناءً عليه  م مبو  ال رضدددددددددددددية الفددددددددددددد رية ال ب  ن  علع أنه و  وجد  α = 0.05المعت د  

بي  متوسدددددطا   رجا  أ را  العينة علع اوسدددددتبانة بعزى لمت ير  ة رود ذا   ولة لأحفدددددائي

 سنوا  الإلرة في التدريسة

ا  ويشددير
ل
 لألع أ  طو  مدة الإلرة التعلي ية لم ُ شددك

ً
عدم وجو   رود  الة لأحفددائيا

 في  حددد ددد  فدددددددددددددورا  المعل ي  نحو اسدددددددددددددتتدددام ايلعددار التعلي يددة في  ن يددة 
ً
 حدداسددددددددددددد ددا

ً
عدداملا

م ارا  القراءة والكتابة لدى  لامير الحلقة ايولع، حيث  بدو أ  طبيعة المرحلة الدراسدددددددددية 

 من اىتلات سنوا  الإلرة الم نيةة ر المشتوالوامي التعليمب  
ً
 كانا أكثر  لأ يرا

محور وامي اسدددددددددددتتدام ايلعار التعلي ية، ُ عزى  قارر اسدددددددددددتيابا  المعل ي ،       

سواء كانوا حد  ب الع د بالتدريس أو ذوي ىلرة طويلة، لألع أ  متطلبا  التدريس في الحلقة  

 بعلي يددة مددائ ددة علع الت دداعددا و 
ً
اللعددب ب ددا  وا ق الإفددددددددددددددائ  الن ددائيددة  ايولع   رح أن دداطددا

للتلامير، ايمر الري أ ى لألع  قارر مسدددددددددددددتوى  وييت ايلعار التعلي ية بي  متتلت   ا  

 الإلرةة

في محور معومددا  اسدددددددددددددتتدددام ايلعددار التعلي يددة،  ددإ  عدددم وجو   رود  الددة    أمددا

  عكس أ  هرا المعوما  ذا  طابي م سددددددديددددددداب و نلميمب عام، مثا ضددددددديق  
ً
الومه، لأحفدددددددائيا

وكثا ة المناهج، ونق  الوسائا التعلي ية، وئي عواما    ر في ج يي المعل ي  ب ضل النلمر 

ت اة  ت ق نتائ   ابهعن سنوا  ىلرت م، م ا أس م في بش لأ راك م لطبيعة هرا المعوما  وحدل

( وعبد السددددددد يي 2024الدراسدددددددة الحالية مي ما  و دددددددله لأليه  راسدددددددا  جامعة ك ر الشدددددددي   

 بعزى لمت ير سددددنوا  الإلرة في 2024و ىرين  
ً
( ال ب أي ر  عدم وجو   رود  الة لأحفددددائيا

( ال ب أكد  2025ة  Smith et al   اسددددددددتتدام ايلعار التعلي يةة ك ا  س ددددددددنم ذل  مي نتائ

أ   اعلية ايلعار التعلي ية  ر ب  بطبيعة المرحلة الدراسددددددددية والسددددددددياد التعليمب أكثر من 

مة ويعكس هرا التوا ق أ  ا حد  الرئسس وستتدام ايلعار التعلي ية ار باط ا بتلرة المعل

 ال ر  ةة  نية ت ثا في اللمروت التنلمي ية ومتطلبا  الفت و في الإفائ  الم
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  نتائج الدراسة خلاصة

كا  وامي  وييت ايلعار التعلي ية في  ن ية م ارا  القراءة والكتابة لدى  لامير   -

ةالحلقة ايولع من م
ً
 رحلة التعليم ايساماب في مد نة جرابلس بدرجة مر  عا

جداء  معومدا   وييت ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة م دارا  القراءة والكتدابدة لددى   -

  لامير الحلقة ايولع من مرحلة التعليم ايساماب في مد نة جرابلس بدرجة مر  عةة

را  العينددة علع  و  وجددد  رود ذا   ولددة لأحفددددددددددددددائيددة بي  متوسدددددددددددددطددا   رجددا  أ   -

 لمت ير النسسة
ً
 اوستبانة  بعا

و  وجددد  رود ذا   ولددة لأحفددددددددددددددائيددة بي  متوسدددددددددددددطددا   رجددا  أ را  العينددة علع    -

 لمت ير الع رة
ً
 اوستبانة  بعا

و  وجددد  رود ذا   ولددة لأحفددددددددددددددائيددة بي  متوسدددددددددددددطددا   رجددا  أ را  العينددة علع    -

 لمت ير الم ها العلمبة
ً
 اوستبانة  بعا

جددد  رود ذا   ولددة لأحفددددددددددددددائيددة بي  متوسدددددددددددددطددا   رجددا  أ را  العينددة علع  و  و   -

 لمت ير سنوا  الإلرة في التدريسة
ً
 اوستبانة  بعا

    توصيات الدراسة ومقترةاتها

لأ مدددا  ايلعدددار التعلي يدددة ضددددددددددددد ن التتطي  اليوم  للددددروس في مدددا ب  القراءة   -1

بدلأهددا ده التعلي يدة بشدددددددددددددكدا واإدددددددددددددز والكتدابدة، بحيدث ُ حدد  لكدا  رس لعبدة بعلي يدة مر بطدة 

 ومسبقة

 تفي  ومه رسمب  ابه  اىا الحفة الدراسية لتطبيق ايلعار التعلي ية،  -2

 ب ا  حد من أ ر ضيق الومه الري أي ر ه النتائ  كلأبر  معود وستتدام اة

  و ير ميلانية مدرسددية مسددتقلة لتلأمي  أ وا  وموا  ايلعار التعلي ية،   -3
ً
اسددتنا ا

 لألع ضعت  و ر المستلزما  واعتبارها من المعوما  الرئسسةة
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ايو  ا حوسدددددددددددددبددة في  ن يددة م ددارا  اوسدددددددددددددتعدددا  للقراءة والكتددابددة لدددى  لاميددر الفدددددددددددددت  
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ميلة  راسددددددددا   ر وية  الل وية لدى ايط ا  في ضددددددددوء الإفددددددددائ  الن سددددددددية والمعر يةة  

 ة114–89(،  3 15، ون سية

(ة أ ر استتدام 2024الزهران ، ماجد معيلي مح د، والندعان ،  لولا سعيد مح دة   ة4

 ارا  الكتابة الإبداعية لدى طالبا  الفدددددددددت ايلعار التعلي ية الإلكترونية في  ن ية م

 ة38–1(،  202 43، ميلة التربية  جامعة اي هر(الثان  المتوس ة 

(ة أ ر اسدددددددددتتدام ايلعار التعلي ية الإلكترونية في 2020السددددددددد يري، ىالد بن حسدددددددددي ة   ة5
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عبد السددددددددددد يي، أح د مح د، وعبد العاط ، مح و  حسدددددددددددن، ونفدددددددددددار، مح د عبد اللهة  ة6

(ة أ ر اسدددددددددددددتتددام ايلعدار التعلي يدة في  ن يدة م دارة القراءة الن ريدة لددى  لاميدر  2024 

جددامعددة ك ر   –ميلددة كليددة التربيددة  الفدددددددددددددت الثددالددث اوبتددداك  ب حددا لمددة ك ر الشدددددددددددددي ة  

 ة447–415(،  2 28، الشي 

(ة  اعلية ايلعار الل وية الإلكترونية في  ن ية 2022الرح ن بن  ددالزة    عبد الله، عبد ة7

– 77(،  1 36، ميلددة التربيددة المعددا دددددددددددددرةم ددارا  القراءة لدددى  لاميددر المرحلددة الإعدددا  ددةة  

 ة104
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ة  ن ية م ارا  الكتابة لدى المتعل ي  في المراحا ايولع(ة  2023العنلي،   د بن سدددددددددددددعدة   ة8
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الم  وم، المكوندددددا ، وأسدددددددددددددددددداليدددددب (ة  2020مطر، عبدددددد الله بن مح ددددددة   ة9 م دددددارا  القراءة: 

ا :  ار المسيرة للسشر والتو ييةالتن ية  ة ع ل
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 ملخص البحث

هدفت الدراسةةةةةةةة يم  عاوية فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةةياو  ف  ع ةةةةةةة ي  بيو   

الملةد  م   جةةة ر   ملي ا ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو في مةد عةة الةد حةة،  ال  ةةةةةةةةةةةةة     ا ت   هة ه 

بمتغيري ايج س  سةةةةةةةةةةةةةعواو  الفلالية  بر مسةةةةةةةةةةةةةتوياو بيو  السةةةةةةةةةةةةةتة،   يا  ما ي ا  ارت عت     

   ماياف فلالية اي وار المَّو   م  
ِّق
 
ايخبرة. ا تمدو الدراسةة المعج  الوفةفا التييي،ي،  ب

( بعدًا موز ة  ،  سةةةتة ادلاد عممس مسةةةتوياو بيو  الملد  ) ت ك ،  فةة،  حِّ ،  ييس، 30)

ة،  ِّةةةدع(  ،   يعةةةة بيغةةةت ) ا  مليمةةةة م  المةةةدارف اي َّوميةةةة155 ايق  ايخةةةافةةةةةةةةةةةةةةةة في   ( مليمةةةً

اظة و العتةةةاأن ا  المليمي       اي وار  ا 2024/2025الةةةد حةةةة     اللةةةا  الةةةدرا ةةةةةةةةةةةةة ا    .

فلالية م عفلة في لليية ال ياقةةةةةةةةياو بوجم  ا ، كما بيق ت  جود ف  ي دالة بي  مسةةةةةةةةتوياو 

بيو  المختيفةةةة، بمةةةا بل س عِّةةةا   عاةةةد  او فلةةةاليةةةة اي وار  بر المسةةةةةةةةةةةةةتويةةةاو المل فيةةةة. كمةةةا  

جةةةدو    –العتةةةاأن يم  ا  الف  ي  اشةةةةةةةةةةةةةةةارو   ا لمتغير ايج س،  لة    – إ     لة ع   جوه يةةةة عِّلةةةً

ع ة  ف  ي دالة للزى لسةةةةةةةةةةةةةعواو ايخبرة في عاةد   فلةاليةة اي وار.  عد  ه ه العتةاأن  ،  ا  

ع   يليم كمد س فا س لد ة للية ال ياقةةةةياو في قةةةةوب ع ةةةة ي  بيو  الملد ، م   اي وار   

ركيز  ،  عوظيفةةم ب ةةةةةةةةةةةةةورة ا م  لةةد ة مسةةةةةةةةةةةةةتويةةاو التف ير اللييةةا.  اي ةةاجةةة يم  مزيةةد م  الت

 ا فةةةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةةةةة بتلزيز عدريا ملي ا ال ياقةةةةةةةةةةةةياو  ،  يدارة اي وار  عوظي  ا سةةةةةةةةةةةة ية 

 ال فية بما   ف  جودة التلية  يواكا عوجةاو عحوي  التليية في د لة قح .

سةةةةةةةتوياو التف ير ع ةةةةةةة ي  بيو  الملد ، لليية ال ياقةةةةةةةياو، م الكلمات المفتاحية:

 فلالية اي وار. ال ياقياو،المل في، مليمو 
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The Effectiveness of Dialogue in Teaching Mathematics According to the Revised 

Bloom’s Taxonomy from the Perspective of Mathematics Teachers in the City of 

Doha 

By: MAHMOUD HOUSSIN ALJASSEM, Dr. Abdurahman Muhammed Hafed 

Abstract 

This study aimed to evaluate the effectiveness of dialogue in teaching mathematics 

according to the Revised Bloom’s Taxonomy from the perspective of mathematics teachers 

in the city of Doha, o investigates differences in this effectiveness across the six levels of the 

Revised Bloom’s Taxonomy, and to determine whether it is influenced by the variables of 

gender and years of teaching experience. The study adopted a descriptive analytical 

approach. A Dialogue Effectiveness Scale consisting of 30 items distributed across six 

dimensions representing the Revised Bloom’s levels (remember, understand, apply, analyze, 

evaluate, create) was administered to a sample of 155 male and female mathematics 

teachers from public and private schools in Doha during the 2024/2025 academic year. The 

findings revealed that teachers perceived dialogue as highly effective overall in teaching 

mathematics. The findings also revealed statistically significant differences among the 

various Bloom’s levels, reflecting variation in perceived dialogue effectiveness across 

cognitive levels. In addition, the results showed that any differences related to gender were 

not substantial, and no statistically significant differences were found attributable to years 

of teaching experience in teachers’ perceptions of dialogue effectiveness. These findings 

suggest that dialogue is viewed as an effective approach to supporting mathematics learning 

in light of the Revised Bloom’s Taxonomy, while highlighting the need for greater emphasis 

on its deeper use to support higher-order thinking skills. The study recommended 

strengthening professional development programs for mathematics teachers in dialogue 

management and the use of classroom questioning strategies to enhance learning quality 

and align with educational development trends in the State of Qatar. 

Key words: cognitive thinking levels, dialogue effectiveness, mathematics 

education, mathematics teachers, Revised Bloom’s Taxonomy.  
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Doha Şehrindeki Matematik Öğretmenlerinin Görüşlerine Göre Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisine Dayalı Olarak Matematik Öğretiminde Diyaloğun Etkililiği 

Mahmud Hüseyin el-Cessem, Dr. Abdurrahman Muhammed Hafiz 

Özet 

Bu çalışmanın amacı, Doha şehrindeki matematik öğretmenlerinin bakış açısından 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre matematik öğretiminde diyaloğun etkililiğini 

değerlendirmek, bu etkililiğin Bloom’un altı düzeyi arasında nasıl farklılaştığını incelemek ve 

cinsiyet ile öğretmenlik deneyim süresi değişkenlerinden etkilenip etkilenmediğini 

belirlemektir. Araştırmada betimsel-analitik yöntem benimsenmiştir. Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisinin altı düzeyini (hatırlama, anlama, uygulama, analiz, değerlendirme, yaratma) 

temsil eden altı boyuta dağıtılmış 30 maddeden oluşan Diyalog Etkililiği Ölçeği, 2024/2025 

akademik yılında Doha’daki devlet ve özel okullarda görev yapan 155 matematik 

öğretmenine uygulanmıştır. Bulgular, öğretmenlerin genel olarak diyaloğu matematik 

öğretiminde yüksek derecede etkili bir yaklaşım olarak algıladıklarını göstermiştir. Ayrıca, 

Bloom düzeyleri arasında anlamlı farklılıkların bulunduğu ve bu durumun bilişsel düzeyler 

arasında diyalog etkililiği algısının değiştiğini ortaya koyduğu belirlenmiştir. Bunun yanı sıra, 

cinsiyete bağlı farklılıkların önemli düzeyde olmadığı ve öğretmenlerin diyalog etkililiğine 

ilişkin değerlendirmelerinde öğretmenlik deneyim süresine bağlı anlamlı farklılıkların ortaya 

çıkmadığı görülmüştür. Bu sonuçlar, diyaloğun Yenilenmiş Bloom Taksonomisi 

çerçevesinde matematik öğrenimini destekleyen etkili bir yaklaşım olarak 

değerlendirildiğini, ancak üst düzey düşünme becerilerini daha güçlü biçimde desteklemek 

için daha derinlemesine kullanılmasına ihtiyaç olduğunu göstermektedir. Çalışma, öğrenme 

kalitesini artırmak ve Katar Devleti’ndeki eğitim geliştirme yönelimleriyle uyum sağlamak 

amacıyla matematik öğretmenlerine yönelik hizmet içi eğitimlerde diyalog yönetimi ve sınıf 

içi soru sorma stratejilerinin güçlendirilmesini önermektedir. 

Anahtar Kelimeler: Bilişsel düşünme düzeyleri, Diyalog etkililiği, Matematik 

eğitimi, Matematik öğretmenleri, Yenilenmiş Bloom Taksonomisi. 
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 المقدمة:

  اضً ا م  التركيز  ،  اي فظ  الإج اباو الآلية يم  
ً
لً ب ةد لليية ال ياقياو عيوق

اد   بوفةةةةفةا  ععمية التف ير،  الًسةةةةتدلً ،  حس الم ةةةة  و،  الإبداع.  لة للد ال ياقةةةةياو ع 

الاواري  المج دة، بةةس بوفةةةةةةةةةةةةةفةةةا اداة لفةة الل قةةاو   عةةاب العمةةا    عفسةةةةةةةةةةةةةير   مجمو ةةة م 

ا في بعةةةاب 
ً
المواق   اعخةةةا  الا ارلأ ا م  الةةة ي  تحيةةةا ب اأ  عةةةدرلس عجلةةةس المتلية م ةةةةةةةةةةةةةةةار ةةة

 المل فة لً متيايًا لةا.

 م  هعةا اعجةةت ا ر مةة التلييميةة اي ةد مةة يم  م اجلةة ب اأ  التةدرلس التاييةد ةة  

التا عضةةةةةةةةةةةةة  المتلية في موق  التياا،  الِّيةث    مةدا ةس عةدرلسةةةةةةةةةةةةةيةة اك ر فةا ييةة قةادرة  ،   

 في بعةاب الملين ال يةااةةةةةةةةةةةةة ا،  عم يعةم م  ممةارسةةةةةةةةةةةةةة  مييةاو  
ً
   جةداريةا

ً
يشةةةةةةةةةةةةة اي المتلية مل فيةا

 
ً
التفسةةةةةةةةةةةةةير  التبر    التلمية    اييةةةةةة  ييةةةةةا لل س فةمةةةةةا ا م  ليمفةةةةةاهية،  قةةةةةدرة اكبر  ،  

 (.2022،  ال شدا )غالية، درا شة، 

 في سةةةةةةةةةةةةةيةةةاي عحوي  ب اأ  عةةةدرلس ال يةةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةةاو، ب ز التةةةدرلس الاةةةاأة  ،  اي وار  

بوفةةةةةةةةفم احد المدا س التا لسةةةةةةةةاعد يم  التفا س الةاد  بي  اب ا  اللميية التلييمية، ي  لً 

ع   يليم   داة مل فية  ات ةةةةةةةةةةةةة  د ر اي وا  بي  الملية  الحيِّة، بس   
ً
 لف يا

ً
ر  ،   ورم عِّادلً

لتع ية التف ير،  ا تِّةةار الفةة،  عوليةةد ا فَّةةار،  إ ةةادة بعةةاب المل فةةة،  ياو  هةة ا المةةد ةةس 

 ،  ب ح ا سةةةةةةةةةةةةة يةة المفتوحةة،  للةةةةةةةةةةةةةجي  المتليمي   ،  عفسةةةةةةةةةةةةةير يج ابا  ة،  عبر   حيولةة،  

يةاقةةةةةةةةةةةةةيةة  عاييمةةا،  هو مةا بلزز الم ةةةةةةةةةةةةةاركةة ال  ةةةةةةةةةةةةةحةة  يزيةد م   م   معةاق ةةةةةةةةةةةةةة ا فَّةار ال  

الملةةةايجةةةة المل فيةةةة.  قةةةد اشةةةةةةةةةةةةةةةةارو ا دبيةةةاو يم  ا  التةةةدرلس الاةةةاأة  ،  اي وار  تواف  م  

التوجةةةاو الملةةافةةةةةةةةةةةةة ة التا ع،كةةد م كزيةةة المتلية،  عةةد ة الًرتاةةا  م  التلية السةةةةةةةةةةةةةح ي يم  

لد  (، كما ا  ايAdams, 2015التلية اللمي  )  وار في ال ياقةةةةةةةةةةةةياو  ،   جم ايخ ةةةةةةةةةةةةو  ب 

الةةةةة ي  تحيةةةةةا عمميةةةةةس الل قةةةةةاو،  فةة الِّين    سةةةةةةةةةةةةةييةةةةةة مةمةةةةةة لتحوي   التف ير ال يةةةةةااةةةةةةةةةةةةة ا  

ال ياقةةةةةةةةية،  عفسةةةةةةةةير ا رماي،  عحوي  اسةةةةةةةةتراعيجياو حس متعو ة،   ي مخ جاو لً عتيا  

 في بي او للييمية بغيا  يي ا الإلااب ا  التياي .
ً
 غالِّا
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 يم  ا  اي وار  ل ةةةةير رتاأن ال
ً
دراسةةةةاو الم عِّحة باي وار في عدرلس ال ياقةةةةياو  موما

المع ة بسةةة في للمي  الفةة  رف  جودة الًسةتدلً   التوافةس ال يااة ا، م  يب از ا  ه لدى  

( ا  لسةيس اي وار  2022ف او مختيفة م  المتليمي . فاد ا ض ت دراسة اي  با   ييمة )

ِّير في ععمية التف ير الًحتمامي لدى ب ب الم حية المتوسةةحة  ال يااةة ا  ي الملين  ا   ا ا   ك

( يم  ا  التةدرلس  2020 آ  ي  ) Xinماةاررةة بةالمجمو ةة الضةةةةةةةةةةةةةابحةة. كمةا عوفةةةةةةةةةةةةةيةت دراسةةةةةةةةةةةةةة 

الااأة  ،  اي وار  د ة للية اسةةةةةةتراعيجياو حس المسةةةةةةاأس،  لسةةةةةةا د الحيِّة   ي فةةةةةةلو او  

.  في ا
ً
  Stevensلسةةةةةةةةةةياي رفسةةةةةةةةةةم، بي ت دراسةةةةةةةةةةة التلية  ،  التلامس م  مسةةةةةةةةةةاأس اك ر للايدا

( ا  المةماو الااأمة  ،  اي وار  الًسةةةةةتدلً  حسةةةةةق ت ال فابة ال ياقةةةةةية لدى ب ب  2017)

 في قدرا  ة  ،  شةةةةةةةةة ح التف ير  عحوي  اسةةةةةةةةةتراعيجياو  
ً
معخفضةةةةةةةةة ا التي ةةةةةةةةةيس،  اظة و رموا

م    ية اي س.  م  جةة ا  ى، ك ةةفت دراسةةاو  فةةفية ا  فا يية اي وار قد عت    بحِّيلت

( يم  شةةةيوع العمل الم  ا 2018 آ  ي  ) Attardالتفا س دا س ال ةةة لأ ي  اشةةةارو دراسةةةة  

، بما قد  يد م  –الًسةةةةةةةةةتجابة–التاييدي )الِّدا ة
ً
 سةةةةةةةةةاأدا

ً
التغ  ة ال اجلة( بوفةةةةةةةةةفم رمحا

ف   الحيِّةةة في   ا التبر  او   عةةاب العاةةاي ا فاا م  ا ق ا . كمةةا د مةةت رتةةاأن  ييةةس 

ية المعاق ةةةةةةةةةةةةةة في رف  التي ةةةةةةةةةةةةةيس  ععمية اي س اللددي لدى بالِّاو ال ةةةةةةةةةةةةة   ( فلال2013)

ايخامس، بما بلزز قيمة اي وار كمد س لتيسةةةةي  رواعن التلية، م  الإشةةةةارة يم  ا  ع ةةةةمية 

 التاوية اساعد يم  مستوياو بيو  بما    ل بي  اي وار  التدر  المل في في التاوية.

 ب ب
ً
   ياا

ً
ار ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  ليهدا  التلييمية،  لً  يت ةةةةةةةةةةةةةس ه ا المد س اع ةةةةةةةةةةةةةالً

 لتع ية ا هدا  التلييمية 
ً
 معججيا

ً
سةةةةةةةةةةيما لةةةةةةةةةةةختم الملدلةلأ ي   ممس ع ةةةةةةةةةة ي  بيو  م جلا

 ع ةةةمية ا ل ةةةحة ال ةةةفية  اسةةةاليا التاوية  ف  مسةةةتوياو متدرجة م  التلايد المل في. 

اع  الفةة يم  فةةةالت ةةةةةةةةةةةةة ي   ايخ ليمليمي  بعةةةاب  براو للية ع تاةةةس بةةةالحةةةالةةةا م  الًسةةةةةةةةةةةةةترجةةة 

التحِّي ،  ة يم  مةاراو التف ير اللييا المتممية في التيييس  التاوية  الإبداع.  قد قدق  بيو   

المل في،  1956)    كز  ،  مجةةةةةالًو التلية الم  ةةةةةة  
ً
الت ةةةةةةةةةةةةة ي  ا فةةةةةةةةةةةةة،ي بوفةةةةةةةةةةةةةفةةةةةم يبةةةةةارا  )

اسة (.  رغة شمولية ه ا الإبار، ف   مجا  الدر Anand, 2024) العفس ح  ا  الوجدالا، 

  
ً
 لَّو  لليية ال ياقةةةياو  او  اسةةةاسةةةا

ً
اي الية   عِّل ب ةةةورة مِّاشةةة ة بالعحاي المل فيلأ ر  ا
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 ،   مييةاو  اييةة عتةدر  م  عة ك  اي اةاأ   المفةاهية يم  الًسةةةةةةةةةةةةةتةدلً   التيييةس  التاوية  

  الًبتَّار.

 اسةةةتجاب لمتحيِّاو لليية الا   
ً
 معججيا

ً
 يبرز ع ةةة ي  بيو  الملد  بوفةةةفم عحوي ا

( عع ية مسةةةةةةةةةتوياو المجا  المل في 2001ادي  الل ةةةةةةةةة ي لأ ي  ا اد اردرسةةةةةةةةةو   ك  ا و  )اي 

ة،  ِّدع، م  يد ا    فةةةةةةةةةةةاغاها ب ةةةةةةةةةةةيغة ا فلا  لت ةةةةةةةةةةةِّخ   ت ك ،  فةة،  حِّ ،  ييس،  ايق

 م  دلد  احد  دلد المل فة )اي ااأ ، المفاهية، الإج اباو، ما  راب  
ً
دلد   ليت ةةةةةةةةةةةةة ي  بدلً

   لةر م  رةة اكبر في التخحيل ليتلية  قيةاسةةةةةةةةةةةةةم،  المل فةة(  بلةد اللمييةا
ق
و المل فيةة.  قةد  ف

 افةةةةةةةةةةةةةِّخ بة مَّةا  الملية ا   ِّيا ا ل ةةةةةةةةةةةةةحةة  التاويمةاو بييةث لسةةةةةةةةةةةةة  ةد  مسةةةةةةةةةةةةةتويةاو عف ير 

(.  Walker & Ashby, 2010لأ  Ajayi, 2024مختيفة  ف  بِّيلة الم توى  الةد  التليي ا )

قياو، حيث عاِّا   بِّيلة المةاراو بي   ي اسا ه ا الت  ي  قيمة  افة في لليية ال يا

مةةاراو يج اأيةة ر عي يةة،  مةةاراو مفةاهيميةة  مياةة،  مةةاراو اسةةةةةةةةةةةةةتةدلًليةة عتحيةا التيييةس 

 التاوية  الإبةةةةداع. كمةةةةا ا  ارتاةةةةا  المتلية يم  المسةةةةةةةةةةةةةتويةةةةاو اللييةةةةا لً  تيا   بر ا سةةةةةةةةةةةةة يةةةةة 

لتف ير،  إم  اسةةةةةةةةةةةةةتراعيجيةةاو المِّةةاشةةةةةةةةةةةةة ة ا  المةةةا  المغياةةةلأ بةةس  يتةةا  يم  بي ةةة فةةةةةةةةةةةةةفيةةة عيفز ا

عةدرلسةةةةةةةةةةةةةيةة لسةةةةةةةةةةةةةمخ بةالتبر    المعةاق ةةةةةةةةةةةةةة  إ ةادة بعةاب المل فةة،  هو مةا  وف ه اي وار ب ةةةةةةةةةةةةةورة 

 معججية.

  2022 للزز اهمية ه ا التوجم في السةةةةةةةةةياي الاح ي  ،  قةةةةةةةةةوب ر ية قح  الوبعية  

،  ر حت عاد  المجتم  بتوفير ر ا  ل
ً
 م كزيا

ً
ليي ا  امي  التا جليت التعمية الب ةةةةةةةةة ية ميورا

ايجودة  يبا احتياجاو سةةةةةةةوي اللمس  بموحاو ا ف اد  ي،سةةةةةةةس ليتلية مدى اي ياة ) زارة 

(.  الل سةةةةةت ه ه ال  ية في سةةةةةياسةةةةةاو ع  وية للةةةةةج  المعا    2019التليية  التليية اللامي، 

اي ةد مةة  الًسةةةةةةةةةةةةةتراعيجيةاو ال  ةةةةةةةةةةةةةحةة التا ع كز  ،  د ر المتلية،  لسةةةةةةةةةةةةة  ةد  ععميةة المةةاراو  

يةة  الوجةداريةة  الًجتمةا يةة. كمةا ا  قح  شةةةةةةةةةةةةةةةدو مِّةادراو رو يةة في عوظي  اي وار  المل ف

في مجالًو للييمية مختيفة، ممس عيسةةةةي  مةاراو الا ابة  ال تابة  بر دمن ال ةةةةحة اي وار 

في المعاق او ال فية  م اجلة ا ق ا ، بما اسةة في عيسي  التفا س م  الع و   ععمية 

(،  ل ةةير  لر يم  عوجم  ا  ريو للزيز  اافة Golkowska, 2013ر )مةاراو التف ير  التلِّي
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اي وار  ةة داة للييميةةة،  هو عوجةةم  م   ا  عَّو  لةةم اللَّةةاسةةةةةةةةةةةةةةاو ي جةةابيةةة  عةةد عحِّياةةم في 

 مع مة ليتف ير  التفسير  التبر  .
ً
 لليية ال ياقياو، حيث عتحيا بِّيلة المادة ف فا

 
ً
لةد معج  ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو في د لةة قح  يبةارا  ةد ة هة ا التوجةملأ ي  ف ةد  يم  عم ي      ل 

الحيِّة م  يعاا  المفاهية  المةاراو ا سةةاسةةية  عوظيفةا في حس الم ةة  و، م  للزيز ال ةةبر 

 الممةةةاب ة  ععميةةةة التف ير العاةةةدي  الإبةةةدااي  ر ل ال يةةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةةاو بتحِّياةةةا  ةةةا اللمييةةةة ) زارة 

ليمعج   ،  ميةةا ر رأيسةةةةةةةةةةةةةيةةة   حتواأيةةةالً التليية  التليية اللةةامي، د.و(. كمةةا للتمةةد الملةةا ير  

ل ةةمس  اي سةةاب  ايجبر ) م  قةةمعم التفاقةةس  التَّامس ابتدابً م  ال ةة  اي ادي   ةة (، 

 م  ال ةةةةةة  التاسةةةةةة (،  ملايجة  
ً
 الةعدسةةةةةةة  الاياسةةةةةةاو ) م  قةةةةةةمد ا حسةةةةةةاب المميماو بدبا

 م  ال ةةةةةةةةةةةةة  اللةاشةةةةةةةةةةةةة (.  يتحيةا عياي  اهةدا  هة ه
ً
 الِّيةارةاو )الإح ةةةةةةةةةةةةةةاب  الًحتمةا  بةدبا

الم ا ر استراعيجياو عدرلس عتجا ز الل ا المِّاش  يم  يش اي المتلية في ملايجة المفاهية،  

 ا تِّار الل قاو،   عاب العما  ،  عفسةةةةةةةةةير العتاأن.  في ه ا الإبار عبرز اسةةةةةةةةةتراعيجياو ممس 

اي وار  المعاق ةةةةةةةةةة  حس الم ةةةةةةةةة  و  التلية التلا لا  للا ا د ار  التلية م      اليلا  

فةا اد او دا مة ليم ةةةةةةةةةةةاركة الفا ية  التلية ال  ةةةةةةةةةةةل،  قد اشةةةةةةةةةةةارو التااري  يم  ا    بوفةةةةةةةةةةة 

ي جةةابا لتعوع الًسةةةةةةةةةةةةةتراعيجيةةاو في د ة للية الحيِّةةة في  ةةدد م  المواد الةةدراسةةةةةةةةةةةةةيةةة )ا ةةاد ميةة  

 (.2022الد حة اللالمية، 

الع  يةةةةة  المعةةةةا   الم تو ةةةةة يم  الممةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةة   م   لةةةةر، فةةةة   التيو  م  التوجةةةةةاو 

لأ ي  ل ةةةةةةةةةةير ا دبياو يم  اسةةةةةةةةةةتم ار هيمعة  ال ةةةةةةةةةةف
ً
  يميا

ً
  تحيا عاويما

ً
ية الفليية   س عيد ا

اسةةةةةةةةةةةةةةاليةةا التةةدرلس  التاوية التا ع كز  ،  المسةةةةةةةةةةةةةتويةةاو الةةدريةةا م  ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو ، ماةةابةةس  

قةةةةةةةةةةةةةل  الًهتمةةا  بةةالمسةةةةةةةةةةةةةتويةةاو اللييةةا.  ع،كةةد دراسةةةةةةةةةةةةةةاو عيييةةس ميتوى ما راو  اسةةةةةةةةةةةةة يةةة 

سةةةة ية  المةا  ع س مي ةةةةورة في الت ك   الفةة  التحِّي ، ال ياقةةةةياو ا  لسةةةةِّة كِّيرة م  ا  

لأ  2021في حي    ة  قةةةةةةةةةةةةةل   اضةةةةةةةةةةةةةم في عضةةةةةةةةةةةةةمي  التيييةةةةس  التاوية  الإبةةةةداع )اي ةةةةداد،  

(Öksüz & Tabak, 2020     قد د مت دراسةةةةةاو    ية ا  ى ه ا الًعجاه،  اشةةةةةارو يم   د 

قةد  يةد م  اكاسةةةةةةةةةةةةةاب  التواز  في عوزل  مسةةةةةةةةةةةةةتويةاو التف ير قةةةةةةةةةةةةةم  الم توى  التاوية، بمةا

(.  يزداد ه ا ا م  اهمية  2022لأ الاضةةةةاة،  2022،   ابو غييو الحيِّة لمةاراو التف ير اللييا )
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حي  عاتر  عير الم،شةةةةةةةةة او بتيد او عتلي  بجودة المخ جاو التلييمية كما لل سةةةةةةةةةةا رتاأن  

 التاةةاري  الوبعيةةة  الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةاو الم ييةةة،    TIMSS   PISAالً تِّةةاراو الةةد ليةةة المليةةاريةةة ممةةس  

 التا اشةةةةةةةارو يم  ا  جودة التليية،   افةةةةةةةة في ال ياقةةةةةةةياو  الليو ، لً عزا  د   المسةةةةةةةتوى 

 (  Fadlelmula, 2016)المِّ  لة.  جةود الم  ود رغة اي

 ل لر، عبرز اي اجة يم  فيص الًسةةةةةةةةةةةةةتراعيجياو التدرلسةةةةةةةةةةةةةية الاادرة  ،  دف  
ً
 عِّلا

للية ال ياقةةةةةياو ريو المسةةةةةتوياو اللييا في ع ةةةةة ي  بيو  الملد ،   خافةةةةةة الًسةةةةةتراعيجياو 

بس  ممس التفا يية ممس اي وار. فاي وار لً بلمس فال  وسةةةةةةةةةيية لي ةةةةةةةةة ح ا  الًسةةةةةةةةةايضةةةةةةةةةاح،  

 بتحِّياةا  
ً
 م  عمميةس المل فةة  عفسةةةةةةةةةةةةةيرهةا، م  را

ً
 لتفليةس  مييةاو  اييةة متاةدمةة  بةدبا

ً
معججةا

 يم  عيييس اي يو   مااررة الًسةتراعيجياو  عاييمةا  ابتَّار ب ي 
ً
في سةياقاو جد دة،  فةولً

دار ب ةةةةورة فلالة بلز  ز  بد ية.  قد اشةةةةارو دراسةةةةاو متلددة يم  ا  اي وار ال يااةةةة ا  عدما   

ال فابة ال ياقةةةةةةةةةية،  يحور الًسةةةةةةةةةتدلً   التوافةةةةةةةةةس ال يااةةةةةةةةة ا،  يد ة التي ةةةةةةةةةيس حتن لدى  

لأ  Xin et al., 2020( لأ  Stevens, 2017ف او معخفضةةةةةةة التي ةةةةةةيس ا    ي فةةةةةةلو او التلية

.)  في الماةةةةابةةةةس، اظة و دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةاو  فةةةةةةةةةةةةةفيةةةةة ا  ا رمةةةةاي اي واريةةةةة    2022اي  با   ييمةةةةة،  

التغ  ة ال اجلة( قد عيد م  ف   المتليمي   –الًسةةتجابة–التاييد ة المايدة ممس )الِّدا ة

لل ا اسةةةةةةةةةةةةةتةدلًلً  ة  معةاق ةةةةةةةةةةةةةة افَّةار زم ي ة،  ا  د ر الملية المسةةةةةةةةةةةةةيح  قةد  ايص  م  

(  م  هعا عتضةةةةةةةةةم اهمية دراسةةةةةةةةةة Attard et al., 2018اي وار  يضةةةةةةةةةل  يمَّاراعم المل فية .)

، بس بوفةةةفم ممارسةةةة فةةة 
ً
 ع  ويا

ً
فية قابية لياياف  التاوية  ف   اي وار ليس بوفةةةفم شةةةلارا

 رتاأجةا المتوقلة في مستوياو بيو  الملد .

فيمةةا  تلي  بت ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملةةد ، اظة و دراسةةةةةةةةةةةةةةاو عيييةةس الم توى في الِّي ةةاو  

 يم  ع كيز 
ً
الل  ية ا  ا سةةةةةةةةة ية  المةا  التاويمية في كتا ال ياقةةةةةةةةةياو  الً تِّاراو عميس غالِّا

الةدريةا ماةاررةة بةالمسةةةةةةةةةةةةةتويةاو اللييةا. فاةد بي ةت رتةاأن دراسةةةةةةةةةةةةةة كِّير  ،  المسةةةةةةةةةةةةةتويةاو المل فيةة  

(  عد عيييس ا سةة ية التاويمية في كتا الم حية ا سةةاسةةية با رد  ا  ا ،   2022ابوغييو  )

لسةةةةةةةةةةةةةا ا سةةةةةةةةةةةةة يةة جةابو في الفةة  التحِّي ، في حي  ظةس عمميةس التيييةس  التركيةا  التاوية  

.   ي ةت دراسةة الغ ي   الغ ي  )
ً
( يم  رايجة متاار ةلأ ي  اشةارو يم  غيِّة  2022اقس حضةورا
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المةاراو الدريا  ،  اسةةةةةة ية مد ا  ال ةةةةةةفو  الًبتداأية ا  م ، م  قةةةةةةل   اضةةةةةةم في عضةةةةةةمي   

(  عةد عيييةس 2022ا هةدا  الوجةداريةة الاةابيةة ليايةاف. كمةا ا ضةةةةةةةةةةةةة ةت دراسةةةةةةةةةةةةةة الاضةةةةةةةةةةةةةاة )

ة،  ا  لسةةةةِّة ا سةةةة ية اسةةةة ية كتاب ال ةةةة  المام  ا  مل ة ا سةةةة ية عتركز في الت ك   الفة

التا عايس المسةةةةةةةةةةةتوياو اللييا عِّاف ميد دة.  في السةةةةةةةةةةةياي رفسةةةةةةةةةةةم، اظة و دراسةةةةةةةةةةةة اي داد  

(  ،  ما راو ال ياقياو ليحيِّة المليمي   جود  د  عواز   اضم ل ايم المستوياو 2021)

 الدريا  ،  حسةةةةةةةةةةاب اللييا، بما قد  ،   في بعاب  براو عدرلسةةةةةةةةةةية لسةةةةةةةةةة  د  التف ير اللمي .

( التا حييت اسةةةةةةةةةةة ية 2020) Öksüz & Tabak ع،يد ه ه العايجة ما عوفةةةةةةةةةةةيت يليم دراسةةةةةةةةةةةة 

ملي ا الم حية الًبتداأية في ح ةةةةةةةةص ال ياقةةةةةةةةياو، حيث غيِّت ا سةةةةةةةة ية التا عايس الت ك  

.
ً
  الفةة  التحِّي ، بيعما  ارت ا س ية الدافلة ليتيييس  التاوية  الإبداع اقس ع  ارا

يييية، اشةةةةةةةةارو دراسةةةةةةةةاو عج يبية يم  ا  عوظي  ع ةةةةةةةة ي     جارا الدراسةةةةةةةةاو التي

بيو  الملةةةد  في ع ةةةةةةةةةةةةةمية التةةةدرلس  المةةةةا  قةةةد بسةةةةةةةةةةةةةةة في رف  مسةةةةةةةةةةةةةتوى اداب الحيِّةةةة في حةةةس 

( فا يية عدرلس مسةةةاأس الا ةةةة  ف   2019 آ  ي  ) Retnoالم ةةة  و. فاد اظة و دراسةةةة  

اررةة بةالتةدرلس الت ةةةةةةةةةةةةة ي  المعاخ في عيسةةةةةةةةةةةةةي  حةس المسةةةةةةةةةةةةةاأةس لةدى بيِّةة ال ةةةةةةةةةةةةة  المةام  ماة 

التاييدي، بما ب ةةير يم  يمَّاراو الت ةة ي    داة يج اأية لتحوي  الممارسةةاو ال ةةفية  ليس 

 فال لتيييس الم توى.

 م  ه ه ايخيفية، ع لا الدراسةةةةةةة اي الية دلعوا    فلالية اي وار في لليية  
ً
 ارح قا

لاسةةةةة  الد حة “ي ال ياقةةةياو  ف  ع ةةة ي  بيو  الملد  م   جةة ر   ملي ا ال ياقةةةياو ف

في رفةد  اق  اسةتخدا  اي وار في لليية ال ياقةياو،  قياف فا ييتم م  مع ور المليمي  في 

قةةةةوب مسةةةةتوياو بيو  الملد ، بما بلزز فةة الل قة بي  المد س اي واري  مخ جاو التلية  

المسةةةةةةةةةةةةة  ةةدفةةة في المعةةا   اي ةةد مةةة،  يخةةد  جةود عحوي  لليية ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو  عيسةةةةةةةةةةةةةي  جودة 

 جاعم في قوب التوجةاو الوبعية.مخ  
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ا
 : الإطار العام للبحث:أولا

 أسئلة البحث:

  عحي  ه ا الِّيث م  الاسا   ال أيس 

مةا فلةاليةة اي وار في لليية ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو  ف  ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملةد  م   جةةة ر   

 ملي ا ال ياقياو في الد حة؟

  يتف ع  عم ا س ية الف  ية التالية 

ليةة اي وار با ت   مسةةةةةةةةةةةةةتوياو ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملةد  ) تة ك ، هس عختي  فلةا  .1

ة،  ِّدع(،  هس الف  ي ل ايم المستوياو اللييا؟   فةة،  حِّ ،  ييس،  ايق

 هس عوجد ف  ي في عاد   فلالية اي وار للزى لمتغير ايج س؟  .2

 هس عوجد ف  ي في عاد   فلالية اي وار للزى لمتغير سعواو ايخبرة؟  .3

 فروض البحث:

   وجةةد ف ي    دلًلةةة يح ةةةةةةةةةةةةةةاأيةةة بي  متوسةةةةةةةةةةةةةل مايةةاف فلةةاليةةة اي وار في 1 ا  ف

لليية ال ياقةةةةةةياو  ف  ع ةةةةةة ي  بيو  الملد   المتوسةةةةةةل الًفترااةةةةةة ا ل ةةةةةةايم عحِّي  ب ياة  

 اي وار.  

  عوجد ف  ي  او دلًلة يح ةةةةةةةاأية بي  متوسةةةةةةةحاو درجاو ماياف فلالية 2ف ا 

الملد   ،  مختي  المسةةةةةةةةتوياو التلييمية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةةةياو  ف  ع ةةةةةةةة ي  بيو   

الإبةةةةةداع( م   جةةةةةةة ر   ملي ا   )التيييةةةةةس، التاوية،  اللييةةةةةا  المسةةةةةةةةةةةةةتويةةةةةاو الم    ل ةةةةةةةةةةةةةةةةةايم 

 ال ياقياو في الد حة.

  لً  وجةةةد ف ي    دلًلةةةة يح ةةةةةةةةةةةةةةةةاأيةةةة بي  متوسةةةةةةةةةةةةةحةةةاو درجةةةاو المليمي  في 3ف ا  

ي  بيو  الملةةد  للزى  الةةد حةةة في مايةةاف فلةةاليةةة اي وار في لليية ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو  ف  ع ةةةةةةةةةةةةة 

 لمتغير ايج س.

  لً عوجد ف  ي  او دلًلة يح ةةةةةةةةةةةةةاأية بي  متوسةةةةةةةةةةةةةحاو درجاو المليمي  في 4ف ا 

ماياف فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةياو  ف  ع ةةةةة ي  بيو  الملد  للزى لمتغير سةةةةةعواو  

 ايخبرة.
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 أهداف البحث:

ع ةةةةةةةةة ي  بيو  الملد  م   جةة قياف فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةةةةياو  ف     .1

 ر   ملي ا ال ياقياو في الد حة  ماارر  ا بالمتوسل الع  ي.

ال  ةةةةةةةةةة     الف  ي في فلالية اي وار  بر المسةةةةةةةةةةتوياو السةةةةةةةةةةتة لت ةةةةةةةةةة ي  بيو     .2

 الملد ، م  مااررة المستوياو الدريا بالمستوياو اللييا.

 لفلالية اي وار.ا تِّار ا   ايج س في عاد   المليمي    .3

 ا تِّار ا   سعواو ايخبرة في عاد   المليمي  لفلالية اي وار.  .4

 أهمية البحث:

ع ِّ  اهميةة هة ا الِّيةث م   ةدة ا تِّةاراو ر  يةة  عحِّيايةة،  م   عوقةةةةةةةةةةةةةييةةا  ،   

 العيو الآلا 

: الأهمية النظرية
ا

 أولا

اةاأة  ،  اي وار في بسةةةةةةةةةةةةةةة الِّيةث في ي  اب ا دبيةاو التربويةة المتلياةة بةالتةدرلس ال  •

لليية ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو، م      ر حةم بة بةار ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملةد  بوفةةةةةةةةةةةةةفةم احةد اك ر ا ب   

 استخدامًا في عوفي  مخ جاو التلية  مستوياو اللميياو المل فية.

 اد  ع ةةةةةةةةةةةةورًا  يميًا ا ضةةةةةةةةةةةةم ليل قة بي  اي وار ال ةةةةةةةةةةةةفا   ي  ععمية مسةةةةةةةةةةةةتوياو  •

 لً سيما المستوياو اللييا )التيييس، التاوية، الإبداع(، التف ير  ف  ع  ي  بيو  الملد ،  

 بما  د ة فةة آلياو التلية اللمي  في ال ياقياو.

  فةةد الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةاو الل  يةةةة  ايخييجيةةةة ببيةةةارةةاو مسةةةةةةةةةةةةةتمةةةدة م  السةةةةةةةةةةةةةيةةةاي الاح ي   •

)الةةةد حةةةة( حو  فةةةا ييةةةة اي وار،  هو مجةةةا  مةةةا  زا  بيةةةاجةةةة يم  مزيةةةد م  الِّيةةةث الماةةةار  

  التييي،ي.

بسةةةةةةةةةة في عوقةةةةةةةةيخ مفةو  “فلالية اي وار  م  مع ور ملي ا ال ياقةةةةةةةةياو،  إب از  •

ادلاده  م،شةةةةة اعم في قةةةةةوب متحيِّاو المعا   اي د مة، بما بسةةةةةا د  ،  عحوي  رما   ر  ية 

 اك ر م بمة لِّي او التليية الل  ية.
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 ثان
ا
 : الأهمية التطبيقيةيا

 محوري المعا   حو  مدى عيا   وف  م،شةةةةةة او  ميية ل ةةةةةةالتي الا ار التربوي   •

اي وار  اسةةةةةةتراعيجية عدرلسةةةةةةية في لليية ال ياقةةةةةةياو،  مدى ارعِّابم باعمية مسةةةةةةتوياو بيو   

 الملد  دا س ال فو  الدراسية.

بسةةةةةةةةةا د في عوجيم ب امن التحوي  الماا لملي ا ال ياقةةةةةةةةةياو ريو مةاراو ميددة في  •

ااشةةةةةةةةاو ال ياقةةةةةةةةية بما  خد  المسةةةةةةةةتوياو  يدارة اي وار   عاب ا سةةةةةةةة ية ال ةةةةةةةةفية  عوظي  الع

 المل فية اللييا.

 ايخ رتاأن  م   الإفادة مد ا في عيسةةةةةةةةةةةةةي  اسةةةةةةةةةةةةةاليا التاوية ال ةةةةةةةةةةةةةفية، م        •

 م  الًقت ةةةةار 
ً
للةةةةجي  بعاب اسةةةة ية  ال ةةةةحة عايس مةاراو التيييس  التاوية  الإبداع، بدلً

  ،  الت ك   الفةة  التحِّي .

ا لتايية    فتخ المجةةا  امةةا  عحوي     • ادلةةة يج اأيةةة ا  اد او قيةةاف  م   عبعي ةةا لًحاةةً

فا يية اي وار في مواد دراسةةةةية ا  ى، ا  في م احس للييمية مختيفة دا س الع ا  التليي ا  

 في د لة قح .

 مجتمع البحث وعينته:

عَّوق  مجتم  الِّيةةث م  جمي  ملي ا  مليمةةاو ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو اللةةاميي  في المةةدارف 

.  عَّورةةت  يعةةة 2024/2025بمةةد عةةة الةةد حةةة     اللةةا  الةةدرا ةةةةةةةةةةةةة ا    اي َّوميةةة  ايخةةافةةةةةةةةةةةةةةة

ا  داة الِّيةث، مد ة )155الِّيةث م  ) ا  مليمةة مم  اسةةةةةةةةةةةةةتجةابوا يل تر ريةً ا 95( مليمةً ( مليمةً

 ( مليمة،  قد ا تير ا ب سيوب الليعة المتاحة.60 )

 حدود البحث:

كح ياة للييمية  اي د د الموقةةةةةو ية  عات ةةةةة  الدراسةةةةةة  ،  دراسةةةةةة فلالية اي وار  

ز  ،  عيييس ه ه الفلالية قةةةةةةةةةةةةم  يبار ع ةةةةةةةةةةةة ي  بيو   
ق
في مادة ال ياقةةةةةةةةةةةةياو فال، كما   ك

 الملد  ليمجا  المل في.

اي ةد د الب ةةةةةةةةةةةةة يةة  ل ةةةةةةةةةةةةةمةس  يعةة الِّيةث ملي ا  مليمةاو ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو اللةاميي  في 

 .2024/2025المدارف اي َّومية  ايخافة بمد عة الد حة فال،     اللا  الدرا  ا  
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اي ةةد د الزمةةاريةةة  عة ععفيةة  الِّيةةث     الف ةةةةةةةةةةةةةيي  الةةدراسةةةةةةةةةةةةةيي  ا     المةةالا م  

 ،  هو الإبار الزميا ال ي عة فيم جم  الِّياراو  عييييةا.2024/2025اللا  الدرا  ا  

اي د د المَّارية  اقت ةةةةةةةةةة  الِّيث  ،  مدارف مد عة الد حة بد لة قح ،  لً  م   

   ا  الد   د   دراساو مما ية.للمية رتاأجةا مِّاش ة  ،  باية المد

 مصطلحات البحث:

ع ةةةةة ي  بيو  الملد   هو للد س  عوسةةةةةي  ليت ةةةةة ي  ا فةةةةة،ي ال ي  قةةةةةلم ب يامي   

ليهدا  التلييمية.   كز ه ا الت ةةةةةةةة ي   ،  ع ةةةةةةةة ي  اللميياو المل فية    1956بيو   ا   

 ييس،  اية، في سةةةةةةةةتة مسةةةةةةةةتوياو م عِّة ع ةةةةةةةةا دً ا م  حيث التلايد   ت ك ،  فةة،  حِّ ،  

 م  اسةةةةةةةةةةةةةمةةاب، ممةةا بسةةةةةةةةةةةةةةةةس 
ً
 بةةدلً

ً
 ِّةةدع. التلةةد ةةس ب ةةةةةةةةةةةةةمةةس ي ةةادة عع ية الف ةةاو لتَّو  افلةةالً

(.  لل   يج اأيا Shapiro & Stefkovich, 2011عحِّيام في بي او التليية  التلية اي د مة )

ب رم الإبار المل في ال ي   ع ز  ييم ماياف الدراسةةةةةة اي الية لت ةةةةة ي  مسةةةةةتوياو التف ير 

ى الح ب،  ل ةةةةةةمس سةةةةةةتة مسةةةةةةتوياو متدرجة ) ت ك ،  فةة،  حِّ ،  ييس،  اية،  ِّدع(  لد

 عممس في ه ا الِّيث ادلاد اداة الدراسة.

ل    اي وار ) ( بةة رةةم  مييةةة عوافةةةةةةةةةةةةةةس ممتةةدة  مت  رة عج ي  بر Dialogueاي وار  ب 

ا ممميي  لمجمو ةةةةاو(  اِّةةةةادلو  اي ةةةةد ةةةةث حو  موقةةةةةةةةةةةةةو ةةةةاو  ا و الزم  بي  ب في  )غةةةةالِّةةةةً

اهتمةةةةا  م ةةةةةةةةةةةةةتري، م  يدراي  ةةةةس ب   لً ت   ب ي عف ير الح   الآ    شةةةةةةةةةةةةةلوره عجةةةةاه  

الاضية،    يةٍ عاو   ،  الإفغاب  ال غِّة في الفةة المتِّاد   احترا  الح   الماابس  عجعا 

م ةةةةةةةةةةا   اللداب ا  الججو   ييم، م  ارفتاحٍ  ،  يمَّارية اكا ةةةةةةةةةةا  ارقةةةةةةةةةةية م ةةةةةةةةةةتركة  ر ما 

ع   يلي ا بوفةةةفةا  او قيمة لما  ي ادة الع   في دلض الت ةةةوراو، بوفةةة  اي وار ممارسةةةة   

(. يج اأيا  في حد د ه ه الدراسةةةةةةةةةةةة، Wierzbicka, 2006قد عفضةةةةةةةةةةة ا يليم م  رتاأن ي جابية )

ا ةةد باي وار الح ياة التدرلسةةية اي وارية التا بسةةتخدمةا مليمو ال ياقةةياو في ال ةة ،     

اةاف فلةالي  ةا م   جةةة  ر   المليمي  ارفسةةةةةةةةةةةةةةة م      اسةةةةةةةةةةةةةتجةابةا  ة  ،  مايةاف   التا ع 

، موز ة  ،  ا دلاد الستة لت  ي  بيو  الملد  ) ت ك ،   30فلالية اي وار المَّو  م   
ً
بعدا

  فةة،  حِّ ،  ييس،  او ،  ِّدع(.
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ا
 : منهجية البحث وإجراءاته:ثانيا

 منهجية البحث:

يم  ا تمةةةةد الِّيةةةةث المعج  الوفةةةةةةةةةةةةةفا التييي،ي   لم بمتةةةةم لحِّيلةةةةة الِّيةةةةث، ي  ف ةةةةد  

 فةةةةةة  عاد  او ملي ا ال ياقةةةةةةياو لفلالية اي وار  ف  مسةةةةةةتوياو ع ةةةةةة ي  بيو  الملد ، 

  عيييس الف  ي في ه ه التاد  او عِّلًا لمتغيري ايج س  سعواو ايخبرة.

 مجتمع البحث وعينته:

المةدارف   تَّو  مجتم  الِّيةث م  جمي  ملي ا  مليمةاو ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو اللةاميي  في

.  لة     م  2024/2025اي َّوميةةةة  ايخةةةافةةةةةةةةةةةةةةةة بمةةةد عةةةة الةةةد حةةةة     اللةةةا  الةةةدرا ةةةةةةةةةةةةة ا  

المم   عيد د ايحجة اللددي الدقي  ليمجتم لأ للد  عوف  يح ةةةةةةةةةةةةاأية رسةةةةةةةةةةةةمية م  ةةةةةةةةةةةةورة 

عجم  بي  عخ ةةةةةةةةةةةص الملية،   يد ة المدرسةةةةةةةةةةةة،  رو ةا، فالِّياراو ال سةةةةةةةةةةةمية المتاحة لل ا 

المليمي   ف  الم حيةةةةةة  المةةةةةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة، د   ع ةةةةةةةةةةةةة يفةة  ف   ا ةةةةةةداد  التلييميةةةةةةة  ايج س  روع  ة 

 التخ ص  الِّيد ة ملًا. 

خد    ر ً ا ل ةةةةلو ة ح ةةةة  مجتم  الِّيث  الوفةةةةو  يم  يبار ملا عة شةةةةامس، اسةةةةت 

اسةةةةيوب الليعة المتاحة، م      عوزل  الًسةةةةاِّارة يل تر ريًا بالت سةةةةي  م  المدارف،  شةةةةاري  

لد   ( مليمًا  مليمة مم 155في الِّيث ) اسةةتجابوا ل سةةاِّارة  اسةةتوفوا شةة  ي الم ةةاركة،  ل 

ه ا اللدد م أمًا لإج اب التييي و الإح ةةاأية المسةةتخدمة في الِّيث، كما  وف   ددًا  افيًا  

م  الم ةةةةاهداو لدراسةةةةة عاد  او اف اد الليعة  الف  ي الم عِّحة بمتغيري ايج س  سةةةةعواو 

 ايخبرة.
 لجنس وسنوات الخبرة: توزيع أفراد العينة وفق ا1جدول 

 النسبة العدد  الفئة المتغير

 %61.30 95  ك  ايج س 

 %38.70 60 ارثن ايج س 

 %12.30 19 سعواو  5اقس م   ايخبرة 

 %57.40 89 10يم  اقس م   5 ايخبرة 

 %25.80 40 15يم  اقس م   10 ايخبرة 

 %4.50 7 سعة ف ك ر  15 ايخبرة 
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 أداة البحث:

 إعداد أداة البحث:

ي داد ماياف فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةياو م  قِّس الِّاحث،  اسةةةةةةاعد في عة 

عيد د ادلاده السةةةةةةةةةةةةتة  فةةةةةةةةةةةةياغة م،شةةةةةةةةةةةة ا  ا يم  ع ةةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملد   ردرسةةةةةةةةةةةةو   ك ا و  

(Anderson & Krathwohl, 2001  إم  عحِّياةةاعةةم في لليية  ،)  .ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو(Radmehr & 

Drake, 2019; Öksüz & Tabak, 2020 فةةةةةةةةةةةةةيغةةت الِّعود بةةالًسةةةةةةةةةةةةةتفةةادة م  ا دبيةةاو    ا( كمةة

المتلياةةةة بةةةالممةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةاو اي واريةةةة  د رهةةةا في الفةة  الًسةةةةةةةةةةةةةتةةةدلً   حةةةس الم ةةةةةةةةةةةةة  و  التف ير 

 ال ياا ا

(Brodie, 2007; Attard et al., 2018; Ruthven et al., 2017; Smit et al., 2023  .) 

سةةةةةةةةةةةةا ي  ،  سةةةةةةةةةةةةتة ادلاد  ( بعدًا موز ة بالا30عَّوق  الماياف في فةةةةةةةةةةةةورعم ا  لية م  )

عممس مستوياو اللميياو المل فية في ع  ي  بيو  الملد    ت ك ،  يفةة،  يحِّ ،  يييس، 

ة،  يِّدع.  فةةةةةةةةيغت الِّعود لاياف عاد  او ملي ا ال ياقةةةةةةةةياو لمدى يسةةةةةةةةةا  اي وار في   يايق

لد،   لر  ،  العيو الآ  لا د ة للية الح ب  ععمية اللميياو المل فية الم عِّحة بَّس د 

 (5-1. دلد   ت ك   )الِّعود   1

في اسةةةةةةةةةةةةةترجةةةةةاع المليومةةةةةاو  اي اةةةةةاأ   مسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةدة الح ب  اي وار  ،   قةةةةةدرة   ايس 

س ر ل المواق   ال ياقةةةةةةةية، سةةةةةةةواب  ارت مفاهية ا   حواو ا  ا حاب سةةةةةةةاباة،  كي  بسةةةةةةةةق

 اي وارية بالملار  المخزرة.

 (10–6     )الِّعود. دلد   فةة2

للزيز قدرة الح ب  ،  فةة الل قاو بي  المادماو  العتاأن،   ايس د ر اي وار في 

 عفسير الم   و،  عيد د ا جم ال ِّم  الً ت  ، يقافة يم  اسايلاب ا  حاب  الاواري  

 الم عِّحة بالم َّية المح  حة.

 (15–11لِّعود   ا. دلد   حِّ   )3

ر في حس م ةة  و    كز  ،  قدرة الح ب في اسةةتخدا  الملار  الم اسةةِّة  بر اي وا

 جد دة،  عوظي  ال ياقياو في مواق  حياعية ا  مةعية،  الت ِّ، با سيوب ا لسا لل س.
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 (20–16     )الِّعود.  دلد   ييس4

 ايس ا   اي وار في عحوي  قةةدرة الح ب  ،  عف يةةر الم ةةةةةةةةةةةةة  و الملاةةدة، عيييةةس  

ق  ريةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةة ا   اقليةةة ا  حةةاب، ال جوع م  العتةةاأن يم  الملحيةةاو ا  ليةةة،  ع ةةةةةةةةةةةةةمية موا

 ملادة.

ة5  (25–21     )الِّعود. دلد   ايق

بةةةةدقةةةةة،  العةةةةاقةةةةد، ممةةةةس عاِّ   حواو اي ةةةةس  في ععميةةةةة التف ير    كز  ،  د ر اي وار 

ك ةةةةة  المليوماو العاق ةةةةةة ا  الزاأدة، عمييز المغالحاو المعحاية،  م اجلة يمَّارية عحِّي  

 الاواري  في مواق  جد دة.

 (30–26د   . دلد   ِّدع  )الِّعو 6

 ايس د ر اي وار في للزيز الاةةدراو الإبةةدا يةةة لةةدى الح ب، بمةةا ب ةةةةةةةةةةةةةمةةس الح قةة  

ة ا فَّار(، حس الم   و   )عوليد  دد كِّير م  ا فَّار(، الم  رة )ععوع ا فَّار(، ا فالة )جدق

 غير العمحية،  الِّيث    بداأس متعو ة لل يو .

 صدق وثبات الأداة:

 ييةةة اي وار  ف  ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملةةد  سةةةةةةةةةةةةةتةةة ادلةةاد  شةةةةةةةةةةةةةمةةس المايةةاف المِّةةد ا لفةةا

ة،  ِّدع(، ب جمامي   بعدًا.   30) ت ك ،  فةة،  حِّ ،  ييس،  ايق

فةدي الماياف     ا الماياف في فةورعم ا  لية  ،  سةتة مي مي  متخ ة ةي  في 

المعةةةةا    ب اأ  التةةةةدرلس  معةةةةا    ب اأ  عةةةةدرلس ال يةةةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةةةاو، م    ي ال عةةةةا الليميةةةةة 

ا  اد مية المختيفةلأ ليتيا  م  سةةةة مة فةةةةياغة الِّعود   قةةةةوحةا  مدى ارتماي ا  ايخبراو 

يم  ادلةاد المايةاف.  في قةةةةةةةةةةةةةوب م ح ةاو الم  مي ، عمةت م اجلةة  إ ةادة فةةةةةةةةةةةةةيةاغةة الِّعةد   

لد  29(  )28) لد الإبداع، مما اسةةة في عيسةي  عمميس الِّ  ( بما بلزز  قةوحةما  ارعِّابةما بِّ 

 (.1بياراو الم  مي  في المل   رقة )  رف  مستوى  ِّاعم.  ع د

مليمًا   30كما عة التيا  م  ال ةةةةةةةةةةةةةدي الدا ،ي  ،   يعة اسةةةةةةةةةةةةةتح  ية مَّورة م  

 مليمة م  ملي ا ال ياقةياو في مد عة الد حة، عة ا تيارهة د ةَّس   ةوا ا، ليتيا  م  

 Corrected Item-Totalفةةةةةةةدي   ِّاو الماياف،   لر باسةةةةةةةتخدا  ملامس الًرعِّاي الملد  )
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Correlation فةةةةةا ييةةةةةة اي وار  ةةةةةةةةةةةةةجيةةةةةت قية العتةةةةةاأن ا  جمي  الِّعود في مايةةةةةاف  (، اظة و 

 ، مما ب ير يم  م بمة الِّعود ليدراسة.0.3ارعِّاي ا ،  م  

ا    30 ِّةةاو المايةةاف  عة عحِّي  المايةةاف  ،  الليعةةة الًسةةةةةةةةةةةةةتح  يةةة المَّورةةة م    مليمةً

  0.895س الماياف قيمة الفا ك  رِّاخ  مليمة م  ملي ا ال ياقةياو في مد عة الد حة،   ةج

(. عة عيسةةةةةةةةةةةةةي  دلةد الإبةداع )الة ي  ةةةةةةةةةةةةةجةس الفةا  2)جيةد جةدًا(، كمةا هو موضةةةةةةةةةةةةةم في ايجةد   )

(  29   28مِّدأيًا( م      م اجلة الِّعود  او الًرعِّاباو المعخفضةةة )ممس الِّعد      0.383

  إقافة بعود جد دة، مما ساهة في رف  المِّاو ال ،ي.
 ثبات )ألفا كرونباخ( لمقياس فعالية الحوار وأبعاده وفق تصنيف بلوم المعدل: معامل ال2جدول 

 ملاحظات ثبات المقياس  كرونباخألفا  عدد البنود  المقياس

 جيد جدًا  0.901 5 الت ك  

 جيد جدًا  0.903 5 الفةة 

 جيد جدًا  0.917 5 التحِّي  

 جيد جدًا  0.902 5 التيييس

 جيد جدًا  0.915 5 التاوية 

 جيد جدًا  0.918 5 الإبداع 

 جيد جدًا  0.895 30 ماياف فلالية اي وار 

  ِّاو ماياف فلالية اي وار بح ياة التجزأة الع فية

عة التيا  م   ِّاو ماياف فلالية اي وار باسةةةةةةةةةةةتخدا  ب ياة التجزأة الع ةةةةةةةةةةةفية  

(Split-Half Reliability  حيةث عة عاسةةةةةةةةةةةةةية المايةاف يم  ر ةةةةةةةةةةةةةفي  متَّةاف ي  بح ياةة الِّعود .)

الف د ة  الز جية، عة حسةةةةةةةةةاب ملامس الًرعِّاي بي  مجموع درجاو الع ةةةةةةةةةفي ،  ع ةةةةةةةةة ييم 

 رتاأن التيييس  3 وضم ايجد    Spearman-Brownباستخدا  ملامس 
 الحوار: معامل الثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية لمقياس فعالية 3جدول 

 القيمة نوع المعامل 

 0.906 بعدًا(  15ايجزب ا    )  –ك  رِّاخ الفا 

 0.893 بعدًا(  15ايجزب المالا )  –ك  رِّاخ الفا 

 0.829 ملامس الًرعِّاي بي  الع في  

 0.907 بو  ماسا ٍ  Spearman-Brownملامس

 0.907 بو  غير ماسا ٍ  Spearman-Brownملامس 
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 Guttman Split-Half 0.903ملامس 

-Spearman تضةةةةةةةةةةةةةم م  ايجد   ا  جمي  ملام و المِّاو م عفلة، ي  بي  ملامس  

Brown (0.907  ملةامةس  ،)Guttman (0.903 ي قية عةد   ،  ا  المايةاف  تمت  بةدرجةة   ،)

  الية م  المِّاو  الًلساي الدا ،ي، مما  جليم فايً ا ل ستخدا  في ه ه الدراسة.

عيت الًسةةةةةةةةةةتجاباو الدرجاو الآعية   خد  ماياف لي  و ايخما ةةةةةةةةةة ا، بييث م  اسةةةةةةةةةةت 

(.     س ع ميز 1 ةةةةةةةةدة )(،  لً ا اف  د2(، لً ا اف  )3(، ميا د )4(، ا اف  )5ا اف  د ةةةةةةةةدة )

الِّعود الم ةةةةةةةةةةاغة ب ةةةةةةةةةةورة سةةةةةةةةةةيِّية قِّس يج اب التييي و الإح ةةةةةةةةةةاأية.  عترا ح الدرجة الَّيية 

(،  ل ةةةةةةةةير الدرجة الم عفلة يم  ارعفاع عاد   فلالية اي وار في لليية  150–30ليماياف بي  )

 ال ياقياو.

 
ا
 : عرض النتائج ومناقشتها:ثالثا

يس  هو  ما فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةياو  ف   العتاأن المتلياة بالسةةةةةة،ا  ال أ

 ع  ي  بيو  الملد  م   جةة ر   ملي ا ال ياقياو في الد حة؟

ا  مليمةةةة م    155بعةةةاب  ،  عيييةةةس اسةةةةةةةةةةةةةتجةةةابةةةاو اف اد الليعةةةة الِّةةةال   ةةةددهة   مليمةةةً

ملي ا ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو في مةةد عةةة الةةد حةةة  ،  مايةةاف فلةةاليةةة اي وار في لليية ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو، 

لليعة  احدة ليمااررة بي  المتوسةةةةةةةةل اي سةةةةةةةةابا لًسةةةةةةةةتجاباو   Tايجد   رتاأن ا تِّار  بل ا

اف اد الليعةةة  المتوسةةةةةةةةةةةةةل الع  ي ليمايةةاف، ت ةةد  التيا  م  مسةةةةةةةةةةةةةتوى فلةةاليةةة اي وار في 

 لليية ال ياقياو.
 لمتوسط النظري لعينة واحدة للتحقق من دلالة الفرق بين متوسط مقياس فعالية الحوار وا  T: نتائج اختبار 4جدول 

 العدد  العينة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

المتوسط 

 الفرض ي
 tقيمة 

درجة 

 الحرية

  مستوى 

 الدلالة 

حجم الأثر  

(Cohen’s d ) 

 2.745 0.000 154 34.174 3 0.45 4.25 155 المليمي  

لليعة  احدة ا  متوسةةل درجاو المليمي  في ماياف فلالية   Tاظة و رتاأن ا تِّار 

(.  ارت 3 ا  ا ،  ب مير م  المتوسةةةةةةةةةةةل الع  ي المفترا )  (M = 4.25  ،SD = 0.45اي وار )

، م  حجة ا   كِّير T-Testلً تِّار   p < .001حيث  ه ه الف  ي  او دلًلة يح ةةةاأية كِّيرة،  

 يح ةةةةةةاأيًا، بس لم Cohen’s d = 2.75جدًا  فاًا لةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  
ً
، مما ب ةةةةةةير يم  ا  الف ي ليس فال دالً
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ا،   عاب  ،   لر عاِّس الف قةةية ا  م  التا ععص  ،   جود ف ي  اهمية  ميية  اضةة ة ا ضةةً

ة     دلًلة يح ةةةةةةاأية بي  متوسةةةةةةل ماياف فلالية اي وار  المتوسةةةةةةل الع  ي ل ةةةةةةايم ب يا

 اي وار.

 

 

 

 

 

 

 

 
 : مخطط مقارنة بين المتوسط الفعلي والمتوسط النظري لمقياس فعالية الحوار1شكل 

(  4.25  ة  في هة ا المخحل الماةاررةة بي  المتوسةةةةةةةةةةةةةل الفل،ي لمايةاف فلةاليةة اي وار )

(. عة استخدا  ا  مدة لتمميس  س م  المتوسحي ، م  يقافة اش بة 3 المتوسل الع  ي )

% ليمتوسل الفل،ي. ب ير ه ا المخحل يم   جود ف ي    دلًلة 95 ح  ع  ة  فافس الماة 

وار، حيث   ة  الف ي ال ِّير بي  المتوسةةةةةةةةةةةةحي  م  حجة ا    يح ةةةةةةةةةةةةاأية ل ةةةةةةةةةةةةايم ب ياة اي 

ا لًسةةةةةةةةةةةةةتخةدا  ب ياةة اي وار في عيسةةةةةةةةةةةةةي  فلةاليةة   ا  ميموسةةةةةةةةةةةةةً كِّير، ممةا بل س عة  يرًا  اضةةةةةةةةةةةةة ةً

التوافةةةةةةةةةةةةةةةةس.  م   د ة العايجةةةة السةةةةةةةةةةةةةةةةاباةةةة بمةةةا  رد في ا دبيةةةاو التربويةةةة التا اكةةةدو الةةةد ر 

 ,.Smit et alدراسةةةةةةةةةة )اد اشةةةةةةةةةارو  الم وري لل وار في عيسةةةةةةةةةي  للية ال ياقةةةةةةةةةياو  جودعم. ف

لد  ع ً ا اساسيًا في ععمية التف ير 2023 ( يم  ا  اي وار التفا ،ي دا س المواق  ال فية ب 

ال يااةةةةةة ا لدى المتليمي ، ي  بي ت العتاأن ا  جودة اي وار ال ةةةةةةفا ع عِّل ي جابيًا بمسةةةةةةتوى  

ياقةةةةةةةةية،  هو ما بل س قيمة  التفا س المل في   عاب الماة لدى الح ب في عفسةةةةةةةةير ا فَّار ال  

دراسةةةةةةةة اي وار   داة للييمية فلالة عتجا ز مج د الل ا المِّاشةةةةةةة  ليميتوى. كما ا ضةةةةةةة ت  

(Zhao et al., 2022ا ال ةةةةةةةةةةةةةفو  التا  اودهةةةةا مليمو   براب عتميز بةةةة رمةةةةاي حوار اك ر    ( 

ِّتدأي   ماًا، ع كز  ،  التيييس  الِّعاب  الت مس  الًسةةةةةةةةةةتدلً ، مااررة ب ةةةةةةةةةةفو  المليمي  الم

0

1

2

3

4

5

6

المتوسط الفعليالمتوسط النظري
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التا بغيةةا  يي ةةا اي وار الم عِّل بةةالمل فةةة ا سةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةةة فال.  ع،كةةد هةة ه العتةةاأن ا  اي وار  

ا  بسةةةةةةةةةةةةةةة في رف  جودة التلية ال يةااةةةةةةةةةةةةة ا،  يةد ة المسةةةةةةةةةةةةةتويةاو المل فيةة المتاةدمةة، مما   الفلةق

  ةةةجة م  رتاأن الدراسةةة اي الية التا اظة و ا  ملي ا ال ياقةةياو في الد حة  ع     يم  

  امي الفلالية في لليية ال ياقياو  ف  ع  ي  بيو  الملد .اي و 
ً
 ار بوففم مد  

العتةةاأن المتلياةةة بةةالسةةةةةةةةةةةةة،ا  الف اي ا     هو  هةةس عختي  فلةةاليةةة اي وار بةةا ت    

ة،  ِّدع(،  هس الف  ي   مسةةةةةةةةةةتوياو ع ةةةةةةةةةة ي  بيو  الملد  ) ت ك ،  فةة،  حِّ ،  ييس،  ايق

 ل ايم المستوياو اللييا؟

عيييةةةس التِّةةةا   ليايةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةاو المت  رة  ،  سةةةةةةةةةةةةةتةةةة ادلةةةاد عممةةةس المسةةةةةةةةةةةةةتويةةةاو عة يج اب  

المل فية لت ةةةة ي  بيو  الملد ، لتيد د ما ي ا  ارت فلالية اي وار عختي   فاًا ليمسةةةةتوى  

 المل في.
افات المعيارية لمستويات بلوم الستة5جدول   : المتوسطات والانحر

 عدد المشاركين  الانحراف المعياري  المتوسط المتوسط النظري  المستوى 

 155 0.52224 4.1135 3  ييس

ة   155 0.46504 4.3058 3  ايق

 155 0.48872 4.2374 3  ِّدع 

 155 0.54077 4.3355 3  ت ك 

 155 0.53607 4.2903 3  فةة 

 155 0.56312 4.2065 3  حِّ 

بيو  الملةةةد  هو   ةةةا  ع عيةةةا فلةةةاليةةةة اي وار بيسةةةةةةةةةةةةةةةا راي المليمي   ف  ع ةةةةةةةةةةةةة ي   

 . ت ك ،  اية،  فةة،  ِّدع،  حِّ   ييس
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 : مقارنة فعالية الحوار عبر مستويات بلوم المعدلة في تعليم الرياضيات2شكل 

في لليية  اي وار  فلةةةةةاليةةةةةة  الِّيةةةةةالا ماةةةةةاررةةةةةة بي  متوسةةةةةةةةةةةةةحةةةةةاو  هةةةةة ا المخحل  بل ا 

بيو  الملةد . ع ة  العتةاأن ا ت فةا في ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو  بر المسةةةةةةةةةةةةةتويةاو المختيفةة م  ع ةةةةةةةةةةةةة ي   

المتوسةةحاو بي  المسةةتوياو المختيفة م  مسةةتوياو بيو  الملد ،   ة حاجة يم  دراسةةة دلًلة 

 الف  ي.
 (Wilks' Lambda: نتائج اختبار ويلكس لامبدا )6جدول 

 Sig. (p) الخطأ df الفرضية F df القيمة الاختبار 

Wilks' Lambda 0.713 12.069 5 150 0.000 

 عوجد ف  ي دالة يح اأيًا بي  المستوياو الستة.
 ( Mauchly’s Test: اختبار موكلي للكرية )7جدول 

W كاي تربيع تقريبي  موكلي df Sig. Epsilon (Greenhouse-Geisser) 

0.602 77.302 14 0 0.831 

 .Greenhouse-Geisserش ي ال  ية غير متيا ، عة ا تماد ع  يخ 
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 Greenhouse-Geisserمع تصحيح   ANOVA: نتائج 8جدول 

 .F Sig متوسط المربعات df المصدر 

Bloom Level (GG) 4.154 1.22 13.195 

  

0.000 

 0.092 639.656 ايخح   

( ايةةجةةةةةةةد    ع ةةةةةةةةةةةةةة ةةيةةخ  8 ةةِّةةيةة   مةة   المةةتةة ةة رة  لةةيةةاةةيةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاو  الةةتةةِّةةةةةةةا ةة   عةةيةةيةةيةةةةةةةس  رةةتةةةةةةةاأةةن   )

Greenhouse-Geisser( ل ةةةةةةير الاية .F = 13.195  ،p = 0.000 يم   جود ف  ي  او دلًلة )

يح ةةةةةةاأية بي  متوسةةةةةةحاو درجاو فلالية اي وار  بر مسةةةةةةتوياو ع ةةةةةة ي  بيو  الملد   عد  

 اي وار بي  المستوياو المل فية. فلالية(، مما  ،كد ا ت   α = 0.05مستوى دلًلة )
 : اختبارات التباين الخطي والتربيعي9 جدول 

 .F Sig النمط

 0.011 6.599 ايخحا

 0.000 34.286 التربيتي

( رتاأن ا تِّاراو التِّا   ايخحا  التربيتي لي  ةةةةةةةةةةة     بِّيلة  9 وضةةةةةةةةةةةم ايجد   )

،  F = 6.599الملد . بم ح ة الاية )الف  ي في فلالية اي وار بي  مسةةةةتوياو ع ةةةة ي  بيو   

p = 0.011( ليعمل ايخحا  الاية )F = 34.286  ،p = 0.000 ليعمل التربيتي،   حظ ان ةا )

ل ير يم   جود ف  ي  او دلًلة يح اأية.  ل ير ه ه العتاأن يم  ا  فلالية اي وار لً عتوزع 

 المستوى المل في.   بدرجة  احدة  بر مستوياو بيو  المختيفة، بس عختي  با ت  

م  اجس التيا  ل ةةةةايم اي م  المسةةةةتوياو التلييمية )اللييا ا  الدريا( عة حسةةةةاب  

 متوسل فلالية اي وار لَّس م  

 المجمو ة الدريا   ت ك ،  فةة،  حِّق . •

ة،  ِّدع.   •  المجمو ة اللييا   ييس،  ايق

 ليليعاو الم عِّحة. T ة اج ي ا تِّار 
 بين المجموعة الدنيا والعليا   T-Test: نتائج 10جدول 

 t df Sig. (2-tailed) الانحراف المعياري  المتوسط المتغيرات

 4.2774 0.50249 2.577 ( LowAvgالمجمو ة الدريا ) 

  

154 

  

0.011 

 4.2189 0.44829 ( HighAvgالمجمو ة اللييا )   
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ليليعةةةاو الم عِّحةةةة لماةةةاررةةةة متوسةةةةةةةةةةةةةحةةةاو فلةةةاليةةةة   T( رتةةةاأن ا تِّةةةار  10 ِّي  ايجةةةد   )

ة،  ِّةةدع(.   اي وار بي  المجمو ةةة الةةدريةةا ) تةة ك ،  فةة،  حِّق (  المجمو ةةة اللييةةا ) ييةةس،  ايق

( يم   جود ف ي  ي دلًلة يح ةةةةةةةةاأية  عد  t = 2.577  ،df = 154  ،p = 0.011ل ةةةةةةةةير الايمة )

ا ا ،  )α = 0.05مسةةةتوى دلًلة )
ً
( مااررة 4.2774(، حيث  ةةةجيت المجمو ة الدريا متوسةةةح

(. هة ا ب ةةةةةةةةةةةةةير يم  ا  ملي ا ال يةاقةةةةةةةةةةةةةيةاو في الةد حةة      اي وار  4.2189بةالمجمو ةة اللييةا )

اك ر فلالية في المسةةةةةةةةتوياو الدريا. ل ةةةةةةةةير العتاأن يم   جود ف ي دا  يح ةةةةةةةةاأيًا بي  متوسةةةةةةةةل  

في المستوياو اللييا م  ع  ي  بيو  الملد ،    متوسحمفلالية اي وار في المستوياو الدريا 

حيث جابو المسةةةةةتوياو الدريا بمتوسةةةةةل ا ، .  يم   عفسةةةةةير  لر ب   ع ةةةةة ي  بيو   او   

ا مل فيًا لًزمًا ل رتاا  يم  المسةةةةةةةةةةةةةتوياو    ،  بعاب ه مالأ ي  عممس المسةةةةةةةةةةةةةتوياو الدريا اسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةً

 اسةةةةةةةةةةةةةةس مااررة بالمسةةةةةةةةةةةةةتوياو التا    اللييا، ل لر   ة  عوظي  اي وار في ا ب ةةةةةةةةةةةةةورة ا ضةةةةةةةةةةةةةم

  عاويمًا  إبداً ا.
ً
 عتحيا عييي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 : مقارنة المتوسطات والانحراف المعياري للمجموعتين "الدنيا" و "العليا" 3شكل 

اللييةةةا  ( المجمو ةةةة  LowAvg وضةةةةةةةةةةةةةم هةةة ا المخحل الماةةةاررةةةة بي  المجمو ةةةة الةةةدريةةةا )

(HighAvg  بعةابً  ،  المتوسةةةةةةةةةةةةةحةاو  الًري افةاو المليةاريةة. ع ة  العتةاأن ا  المجمو ةة الةدريةا )

ا ا ،  )
ً
(. بةالإقةةةةةةةةةةةةةةافةة يم   لةر،  4.2189( ماةةاررةة بةالمجمو ةة اللييةةا )4.2774عيا  متوسةةةةةةةةةةةةةحةة
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ا بي  المجمو تي ، ممةا بسةةةةةةةةةةةةةا ةد في فةة التوزل   ا بفيفةً ع  ة  ا مةدة الًري ا  المليةاري عِّةا عةً

 س مجمو ة. عتف  رتاأن الدراسةةةةةةةةةةةة اي الية م  ما اشةةةةةةةةةةةارو يليم ا دبياو   حو  المتوسةةةةةةةةةةةل في

التربوية د ةة   ا ت   مسةةتوياو ا داب  الًسةةتجابة التلييمية  بر مسةةتوياو ع ةة ي  بيو   

الملد . فاد ا ضةةةةةةة ت دراسةةةةةةةاو عيييس ميتوى اسةةةةةةة ية ال ياقةةةةةةةياو ا  اداب المتليمي   َّو  

ا ا ،  في المسةةةةةةةةةةةةةتويةاو المل فيةة ا لةدريةا، ممةس التة ك   الفةة، ماةاررةة بةالمسةةةةةةةةةةةةةتويةاو اللييةا غةالِّةً

لزى يم  الحِّيلةةةة المل فيةةةة ا ك ر للايةةةدًا    ةةةالتف ير التييي،ي  التاوي ا  الإبةةةدااي،  هو مةةةا ب 

(.  Fardin & Radmehr, 2013لةةة ه المسةةةةةةةةةةةةةتويةةاو  مةةا عتحيِّةةم م   مييةةاو  اييةةة متاةةدمةةة )

سةةةةةةةة ه ا التفسةةةةةةير في فةة العايجة التا عوفةةةةةة  يت يلي ا الدراسةةةةةةة اي الية،  التا اظة و ا   ل 

عاد  او فلالية اي وار جابو ا ،  لسةةةةةةةبيًا في المسةةةةةةةتوياو الدريا مااررة بالمسةةةةةةةتوياو اللييا، 

ا. كمةةةا عةةةد ة هةةة ه العتةةةاأن مةةةا  هِّةةةت يليةةةم دراسةةةةةةةةةةةةةةةةاو ععةةةا لةةةت   رغة دلًلةةةة الف  ي يح ةةةةةةةةةةةةةةةةاأيةةةً

راعيجياو دا مة لمةاراو اسةةةةةةةتراعيجياو التدرلس في لليية ال ياقةةةةةةةياو، حيث اكدو ا  اسةةةةةةةت

(،  م  بيد ةةةا اي وار ال ةةةةةةةةةةةةةفا المع ة، لسةةةةةةةةةةةةةةة في عيسةةةةةةةةةةةةةي  التلية في HOTSالتف ير اللييةةةا )

المسةةةةةتوياو اللييا م  ع ةةةةة ي  بيو  الملد ، يلً ا  فا يي  ا ع عِّل بدرجة كِّيرة بمدى   ي ة  

(.  Gradini et al., 2025الِّي ة ال ةةفية  عواف  الد ة الماا  التدريا المتخ ةةص ليمليمي  )

 في السةةةياي  اعم، ل ةةةير ادبياو ا  ى يم  ا  ع ةةةمية ال ةةةحة التلية  التاوية بما بسةةة  د   

المسةةةتوياو اللييا في ع ةةة ي  بيو  بسةةةةة في ععمية التف ير التييي،ي  العادي  الإبدااي لدى  

 المتليمي ،  ي،كد قة  رة موابمة اسةتراعيجياو التدرلس م  بِّيلة ه ه المسةتوياو لتياي 

(.  م  مع ور مفةةةاهي ا،  فترا ع ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو   Momen et al., 2022ا   لليي ا ا م  )

 اعةةم  جود عةةدر  ه ما في للايةةد اللمييةةاو المل فيةةة، بييةةث لً  م   عياي  التلية اللمي  

في المسةةةتوياو اللييا يلً دلد ع سةةةيس ا سةةةاف المل في في المسةةةتوياو الدريا،  هو ما  عل س في 

 بر المسةةةةةةةةةةةةةتويةةاو    – ةةاي وار    –الفةةا ييةةة  ا   الًسةةةةةةةةةةةةةتراعيجيةةاو التلييميةةة    ا ت   عاةةد  او

(.   عةابً  ،   لةر،  م   الاو  ي  رتةاأن الةدراسةةةةةةةةةةةةةة اي ةاليةة  Ajayi, 2024المل فيةة المختيفةة )

ع ةةةةةةةةةةةةةةجة م  ا دبيةةاو الع  يةةة  التج يبيةةة التا ع،كةةد ا  فلةةاليةةة اي وار ليسةةةةةةةةةةةةةةت  ةةابتةةة  بر 
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لة المسةةةةةةةتوى المل في المسةةةةةةة  د    م  الممارسةةةةةةةاو ال ةةةةةةةفية  مسةةةةةةةتوياو بيو ، بس عت    بحِّي

 الم احِّة لم.

العتةةةاأن المتلياةةةة بةةةالسةةةةةةةةةةةةة،ا  الف اي المةةةالا  هو  هةةةس عوجةةةد ف  ي في عاةةةد   فلةةةاليةةةة  

 اي وار للزى لمتغير ايج س؟

الإح اباو الوففية لماياف فلالية اي وار  فاًا لمتغير ايج س،    11بل ا جد   

، في حي  بي   ةةةدد  4.2004بمتوسةةةةةةةةةةةةةل حسةةةةةةةةةةةةةةةةابا قةةةدره    95لةةة  ور  حيةةةث بي   ةةةدد المليمي  ا

.  ف د    ا ه ه الِّياراو يم  عوقيخ  4.3239بمتوسل حسابا قدره   60المليماو الإرا  

ليليعاو المستاية ليتيا   Tالف  ي الوففية ا  لية بي  ال  ور  الإرا  قِّس يج اب ا تِّار 

 م  دلًلة ه ه الف  ي يح اأيًا.
 (Group Statisticsئيات وصفية حسب الجنس ): إحصا11جدول 

 الخطأ المعياري  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المتوسط النظري  N الجنس

 0.0469 0.4575 4.2004 3 95  ك 

 0.0573 0.4435 4.3239 3 60 ارثن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 مقياس فعالية الحوار في تعليم الرياضيات : مقارنة بين متوسطات درجات المعلمين الذكور والإناث في 4شكل 
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 وضةةةةةةةةةةةةةم هة ا المخحل الماةاررةة بي  متوسةةةةةةةةةةةةةحةاو درجةاو المليمي  الة  ور  الإرةا  في 

ا ا ،   
ً
ي  متوسةةح ماياف فلالية اي وار في لليية ال ياقةةياو.   ة  المخحل ا  الإرا   ةةجق

ي( التِّةةةا   في في المايةةةاف ماةةةاررةةةة بةةةالةةة  ور. كمةةةا عوضةةةةةةةةةةةةةم اشةةةةةةةةةةةةة بةةةة ايخحةةة  )الًري ا  المليةةةار 

الإجةابةاو، حيةث   ة  ا  التِّةا    عةد الة  ور اقةس ماةاررةة بةالإرةا . هة ا ب ةةةةةةةةةةةةةير يم  ا  الإرةا  

ا اكبر في اسةةةةةةةةةةةةةتجةابةا    حو  فلةاليةة اي وار. بيعمةا   ة  الف ي بي  المتوسةةةةةةةةةةةةةحةاو  ابةد   عِّةا عةً

 د َّس ظاه ي، يلً ا  الً تِّار الإح ا ا سيَّو  ق  ريًا لتيد د ما ي ا  ا  ه ا ال
ً
ف ي دالً

 يح اأيًا ا  لً.
 ( Independent Samples T-Testللعينات المستقلة ) T: اختبار 12جدول 

 الفرضية
F 

(Levene) 

Sig. 

Levene 
t df 

Sig. (2-

tailed) 

الفرق في  

 المتوسطات

الخطأ 

 المعياري 

فاصل   95%

 للفرق  الثقة

لسا ي 

التِّا عاو 

 مفترا 

0.225 0.636 
-

1.657 
153 0.1 -0.1235 0.0746 

[-0.2708, 

0.0238] 

لسا ي 

التِّا عاو 

غير 

 مفترا 

    
-

1.669 
128.51 0.098 -0.1235 0.074 

[-0.2700, 

0.0230] 

لاسةةةةةةةةةةةةةةةا ي التِّةةةا عةةةاو بيغةةةت   Leveneلً تِّةةةار    Sig  ة  ايجةةةد   السةةةةةةةةةةةةةةةاب  ا  قيمةةةة  

، ممةةا  ةةد   ،  عيا  شةةةةةةةةةةةةة ي لسةةةةةةةةةةةةةةا ي التِّةةا عةةاو.   عةةاب  ،   لةةر، عة ا تمةةاد رايجةةة 0.636

،   ي اكبر م  Sig (2-tailed) = 0.100، حيةث بيغةت قيمةة T-Testال ةةةةةةةةةةةةة  ا    في جةد   

، ممةةا بليا  ةةد   جود ف ي  ي دلًلةةة يح ةةةةةةةةةةةةةةاأيةةة بي  متوسةةةةةةةةةةةةةحةةاو  0.05مسةةةةةةةةةةةةةتوى الةةدلًلةةة  

 ايج سي .

 ت  ا ف رم  تة قِّو  الف قةةةةةةةةية ال ةةةةةةةةف ية التا ععص  ،  ارم لً  وجد ف ي    دلًلة 

يح ةةةةةةةةةةاأية بي  متوسةةةةةةةةةةحاو درجاو المليمي  في ماياف فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةةةةةياو 

 ف  ع ةةةةةةةةةةة ي  بيو  الملد  للزى لمتغير ايج س. عاسةةةةةةةةةةة  رايجة الدراسةةةةةةةةةةةة م  اعجاه  دد م  

تدرلس  الممارسةةاو ال ةةفية لً عا ةةَّس بالضةة  رة  ف  العوع الدراسةةاو التا ع ى ا  ارماي ال

ا بالإ داد الماا  ايخبرة العو ية  التدريا  ،  اسةةةةةةةةةةةةتراعيجياو  الًجتمااي، بس عت    اسةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةً
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التةدرلس. فيي  عتاةارب ف   التحوي  الماا  متحيِّةاو المعج    ي ةة المةدرسةةةةةةةةةةةةةة، قةد ع ةةةةةةةةةةةةةِّخ  

ي  ال  ور  الإرا ، حتن لو ظة و ف  ي  ففية عاد  او المليمي  لفا يية اي وار متاار ة ب

 (  ESKİCİ & ÇETİNKAYA, 2019)الإح اأية. ميد دة لً ع ق  ليدلًلة 

( ععا لت ع ةةةوراو المليمي  قِّس KARTAL, 2022 في ه ا السةةةياي، اظة و دراسةةةة )

ايخدمة  جود ف  ي ل ةةةةةةةةايم الإرا  في عِّيا الت ةةةةةةةةوراو الِّعاأية مااررة بال  ور،  هو ما قد 

 فسةةةةةة  الف  ي الوفةةةةةةفية الم د دة التا ظة و في رتاأن الدراسةةةةةةة اي الية ل ةةةةةةايم المليماو، 

 مِّاشةً ا بادر 
ً
 إ  لة ع ةس يم  مسةتوى الدلًلة الإح ةاأية.   ييم، قد لً  َّو  ايج س  ام 

ما  َّو  متغيرًا “غير مِّةاشةةةةةةةةةةةةة    تةدا س م  ف   التةدريا،  رمل الايةادة ال ةةةةةةةةةةةةةفيةة،  معةاخ  

 ا قد  فس  ا ت   رتاأن الدراساو با ت   السياي.المدرسة،  هو م

العتةةاأن المتلياةةة بةةالسةةةةةةةةةةةةة،ا  الف اي المةةالةةث  هو  هةةس عوجةةد ف  ي في عاةةد   فلةةاليةةة  

 اي وار للزى لمتغير سعواو ايخبرة؟

، عة التيا  م  One-Way ANOVAقِّةةةةس يج اب ا تِّةةةةار عيييةةةةس التِّةةةةا   ا حةةةةادي  

ف اد الليعة في ف او سةةةةةةةةعواو ايخبرة،  لً سةةةةةةةةيما ف ة شةةةةةةةة ي الً تدالية ر ً ا لتفا و ا داد ا

سةةةةةةةعة ف ك ر.  قد بي ت رتاأن ا تِّار الً تدالية ا  الِّياراو عاِّ  التوزل  الحِّيتي بدرجة    15

ا تِّةةةةةةةار   ا تمةةةةةةةاد  عة  في   ANOVAماِّولةةةةةةةة،   عةةةةةةةابً  ،   لةةةةةةةر  الف  ي  دلًلةةةةةةةة  لي  ةةةةةةةةةةةةة     

 متوسحاو فلالية اي وار عِّلًا لمتغير سعواو ايخبرة.

  10يم  اقس م   5سةةةةةةةعواو، م    5عاسةةةةةةةية سةةةةةةةعواو ايخبرة يم  ارب  ف او  اقس م  عة 

سةةةةةةةةةةةةعة ف ك ر.  قد عة اسةةةةةةةةةةةةتخدا  ه ه الف او    15سةةةةةةةةةةةةعة،    15يم  اقس م    10سةةةةةةةةةةةةعواو، م  

لدراسةةةةةةةةةةة الف  ي في فلالية اي وار في لليية ال ياقةةةةةةةةةةياو عِّلًا لً ت   سةةةةةةةةةةعواو ايخبرة لدى  

 ملي ا ال ياقياو في مد عة الد حة.
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افات المعيارية لمقياس فعالية الحوار حسب سنوات الخبرة 14جدول   : المتوسطات والانحر

 سنوات الخبرة 
عدد المعلمين  

(n) 

المتوسط 

 النظري 

المتوسط 

(Mean ) 

الانحراف  

 (SDالمعياري )

 0.51371 4.093 3 19 سعواو  5اقس م  

 0.41881 4.3221 3 89 سعواو 10يم  اقس م   5م  

 0.49778 4.205 3 40 سعة 15يم  اقس م   10م  

 0.27603 3.9762 3 7 سعة ف ك ر  15

 0.45472 4.2482 3 155 المجموع ال ،ي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 : متوسطات فعالية الحوار في تعليم الرياضيات والانحراف المعياري حسب سنوات الخبرة 5شكل 

المليمي  في مايةةاف  وضةةةةةةةةةةةةةم ال ةةةةةةةةةةةةةَّةةس  جود عفةةا و ظةةاه ي في متوسةةةةةةةةةةةةةحةةاو درجةةاو  

س المليمو  مم  عترا ح  بر  ة بي     5فلالية اي وار عِّلًا لً ت   سةةعواو ايخبرة. حيث  ةةجق

سعة،  15يم  اقس م   10(، ع هة م  هة في ف ة 4.32سعواو ا ،  متوسل )  10يم  اقس م  

س المليمو  ال    عزيد  بر  ة     ة  (. كما ع  3.97سةةةةةةةةةةةعة اقس متوسةةةةةةةةةةةل )  15في حي   ةةةةةةةةةةةجق

 ( مدى عِّا   الًستجاباو دا س  س ف ة.SDاش بة ايخح  )

محيوب لتيةد ةةد   ANOVAل    ،  ال غة م  هة ا التفةا و ال ةاه ي، فة   ا تِّةار  

 ما ي ا  ارت ه ه الف  ي  او دلًلة يح اأية ا  ان ا عا  قم  التِّا   الل وا ا في الليعة. 
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 الحوار حسب سنوات الخبرة   لمقياس فعالية One-Way ANOVA: نتائج اختبار 15جدول 

 المصدر 
 Sumمجموع المربعات )

of Squares) 

درجات 

 ( dfالحرية )

متوسط المربعات 

(Mean Square) 
F Sig. (p) 

بي  المجمو او 

 (Between Groups) 
1.536 3 0.512 2.552 0.058 

دا س المجمو او 

 (Within Groups ) 
30.306 151 0.201     

       31.843 154 ( Totalال ،ي ) 

( لً تِّار الف  ي One-Way ANOVAعة استخدا  ا تِّار عيييس التِّا   ا حادي )

في متوسةةةةةةةةةةةةةل ماياف فلالية اي وار عِّلًا لمتغير سةةةةةةةةةةةةةعواو ايخبرة لدى ملي ا ال ياقةةةةةةةةةةةةةياو في 

الد حة. اظة و العتاأن  د   جود ف  ي  او دلًلة يح اأية بي  المتوسحاو، حيث  ارت 

،  هو ا ،  م  الايمةةة اي  جةةة p = .058 عةةد مسةةةةةةةةةةةةةتوى دلًلةةة    F (3, 151) = 2.552قيمةةة 

0.05. 

اِّس الف قةية ال ةف ية التا ععص  ،   د   جود ف  ي دالة يح ةاأيًا في      لر، ع 

لزى لً ت   سةةةةةةةةةةعواو ايخبرة.  م   عفسةةةةةةةةةةير  د   جود  
 
فلالية اي وار  فاا لآراب المليمي  ل

ف  ي دالة عِّلًا لسةةةةةةةةعواو ايخبرة ب   “ايخبرة الزمعية  لً للاد  بالضةةةةةةةة  رة “ايخبرة العو ية   

ا  لغ  ة راجلة   في يدارة اي وارلأ فالتاد  في الممارسةةةةةةةةةةةةةة اي وارية  تحيا عدريًِّا متخ ةةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةةةةةةةً

بةةةةالتاةةةةارب بي  المليمي  دغض الع       مةعيةةةةة  مجتملةةةةاو للية،   ي  وامةةةةس قةةةةد عتواف  

سةةةةةةةعواو ايخدمة. كما ا  ا دبياو ل ةةةةةةةير يم  ا   واأد ايخبرة  ،  الفا يية ليسةةةةةةةت معت مة  

ا في  قةةةد عاسةةةةةةةةةةةةةحخ دلةةةد سةةةةةةةةةةةةةعواو مليعةةةة، مةةةا  جلةةةس   الف  ي بي  ف ةةةاو ايخبرة اقةةةس  قةةةةةةةةةةةةةوحةةةً

 (Kini & Podolsky, 2016التاد  او ال اعية لفا يية اي وار. )

 الاستنتاجات:

 في قوب ما عوفيت يليم الدراسة م  رتاأن،  م   استخ   الًست تاجاو التالية 

 في لليية ال يةةاقةةةةةةةةةةةةةيةةاو م   جةةةة ر    .1
ً
 فلةةالً

ً
لةةد مةةد    ع،كةةد العتةةاأن ا  اي وار ب 

(  ا ،   M = 4.25ملي ا ال ياقةةةةةةةةةةةةياو في الد حةلأ ي  جاب متوسةةةةةةةةةةةةل فلالية اي وار م عفلًا )
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( بف  ي  او دلًلة يح ةةاأية كِّيرة  حجة ا   كِّير جدًا، بما 3ب مير م  المتوسةةل الع  ي )

 ب ير يم  اهمية  ميية  اض ة لً تماد اي وار في التدرلس.

سةةةةةةةةتوياو بيو  الملد لأ فاد ك ةةةةةةةةفت عختي  عاد  او فلالية اي وار با ت   م  .2

الاياسةةةةةةاو المت  رة  جود ف  ي دالة يح ةةةةةةاأيًا بي  المتوسةةةةةةحاو  بر المسةةةةةةتوياو السةةةةةةتة، ما 

 بليا ا  فا يية اي وار ليست  ابتة بس عتغير عِّلًا لعوع اللميية المل فية المس  دفة.

الدراسةةةةةةةةةةةةلأ ي  اظة و  لة ع   الف  ي ل ةةةةةةةةةةةايم المسةةةةةةةةةةةتوياو اللييا كما افترقةةةةةةةةةةةت    .3

 حِّ ( حااةت  – فةة–الماةاررةة بي  المتوسةةةةةةةةةةةةةحي  التجميليي  ا  المسةةةةةةةةةةةةةتويةاو الةدريةا ) تة ك 

 م  المسةةةتوياو اللييا ) ييس
ً
ا ا ،  قيي 

ً
ة–متوسةةةح  ِّدع(، رغة ا  الف ي فةةةغير،  هو  – ايق

ية  ما ب ةةةةةةةير يم  ا  عوظي  اي وار قد  َّو  اك ر رسةةةةةةةوً ا ا  سةةةةةةةةولة في د ة اللميياو المل ف

يًا ا م   مةاراو يدارة 
ا سةاسةية مااررة باللميياو المل فية اللييا التا عتحيا ع ةميمًا فةفق

 حوار اك ر عخ ً ا.

لً عوجد ف  ي  او دلًلة يح ةةةةةةاأية في عاد   فلالية اي وار للزى للج سلأ رغة    .4

ية،   جود ف ي ظاه ي ل ةةةةايم الإرا ، يلً ا  الف  ي لة ع ةةةةس يم  مسةةةةتوى الدلًلة الإح ةةةةاأ

كمةا ا  حجة ا     ةا  فةةةةةةةةةةةةةغيرًا، مةا  ةد   ،  ا  عاةد   فلةاليةة اي وار متاةارب بي  المليمي   

  المليماو.

لً عوجد ف  ي  او دلًلة يح ةةةةةةةاأية في فلالية اي وار للزى لسةةةةةةةعواو ايخبرةلأ ي    .5

ا دالةةة بي  ف ةةاو ايخبرة، رغة  جود عِّةةا عةةاو ظةةاه يةةة، مةةا  فيةةد 
ً
لة  مبةةت عيييةةس التِّةةا   ف  قةة

بة   عِّيا اي وار  عاةد   فةا ييتةم لً   عِّحةا  بةايخبرة  حةدهةا باةدر مةا   عِّحةا  دلوامةس ا  ى  

 )ممس التدريا،  اافة المدرسة، بِّيلة التاوية، يدارة ال  ،  ع مية المةا  اي وارية(.
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 التوصيات:

اسةةةةةةاعادًا يم  ما عوفةةةةةةيت يليم الدراسةةةةةةة م  رتاأن  اسةةةةةةت تاجاو،  و ةةةةةة ا الِّاحث بما 

  ،ي 

للزيز ا تماد اي وار  اسةةةةةةتراعيجية عدرلسةةةةةةية مع مة في لليية ال ياقةةةةةةياو دا س   .1

  ا فا يية م عفلة  ف  عاد  او المليمي ،  ليس مج د 
ً
المدارف في الد حة، بوفةةةةةفم مد  

 ل اي دا ة ا  هامش ا.

–) ييةةسعوجيةةم التحوي  الماا ريو “اي وار المعتن ليمسةةةةةةةةةةةةةتويةةاو اللييةةا  عيةةد ةةدًا    .2

ة  ِّدع(،  بر عدريا المليمي   ،   فةةةةةةةةةةياغة اسةةةةةةةةةة ية مفتوحة لسةةةةةةةةةةامير التيييس  التبر    – ايق

 العاد، يدارة العااشةةةةةةةةاو ال ياقةةةةةةةةية بما  ضةةةةةةةةم  للمي  التف ير  عوسةةةةةةةةي  م ةةةةةةةةاركة الحيِّة، 

اي يو     ماةةةةةةاررةةةةةةة   ال يةةةةةةااةةةةةةةةةةةةة ا    عفسةةةةةةةةةةةةةير  ممةةةةةةس  ايحجةةةةةةا   اسةةةةةةةةةةةةةتراعيجيةةةةةةاو   اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدا  

 .الًستراعيجياو  دا س اي وار

ِّين مةا   اسةةة ية عاييمية   .3 موابمة التاوية ال ةةةفا م  اهدا  بيو  اللييا بييث ع 

  عاييمًا  إبداً ا،    قةةةةل  عمميس المسةةةةتوياو اللييا في التاوية قد 
ً
عتحيا عفسةةةةيرًا  عييي 

  يد م  عوظي  اي وار لتياياةا.

ية لل وار في ال ياقياو عتضم  رما   ج .4 اهزة ليل حة ي داد ادلة يج اأية ففق

 ا سةةة ية اي وارية موز ة  ،  مسةةةتوياو بيو  السةةةتة، بما بسةةةا د المليمي   ،  الًرتاا  م  

 اي وار اللا  يم  اي وار الما ود الم عِّل بمخ جاو للية ميددة.

عفليس د ر الإش ا  التربوي  الموجةي  لمتادلة جودة اي وار دا س ال  ، ليس  .5

ث  مام  السةةةةةةةةةاقم م  مسةةةةةةةةةتوياو بيو ، م  عاد ة لغ  ة  م  حيث  جوده فال، بس م  حي

 راجلة  ميية مِّ ية  ،  الم ح ة ال فية.

 المقترحات:

يج اب دراسةةة ميدارية قاأمة  ،  الم ح ة ال ةةفية  عيييس ايخحاب ليتيا  م    .1

بِّيلة اي وار الفل،ي في ح ةةةةةةةةةةةةةص ال ياقةةةةةةةةةةةةةياو،  مااررة  لر بتاد  او المليمي  )المدركة( 

 .لفلاليتم
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عةةةةدريةةةةا  ،  اي وار الم عِّل    .2 ععفيةةةة  دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة شةةةةةةةةةةةةةِّةةةةم عج يبيةةةةة عايس ا   ب رةةةةامن 

بت ةةةةةةةةةةةةة ي  بيو  في رف  مسةةةةةةةةةةةةةتوى اداب الحيِّةة في مةةاراو التيييةس  التاوية  الإبةداع، ماةاررةة 

 بالتدرلس الً تيادي.

دراسةةةةة اللوامس الوسةةةةيحة التا قد عفسةةةة   و  اي وار اك ر فلالية في المسةةةةتوياو   .3

  رمل ا سةةةةة ية، يدارة ال ةةةةة ،  اافة المدرسةةةةةة، قةةةةةغل المعج   الزم ، ا  رو ية  الدريا )ممس

 التاوية(.

عوسةةةةةةةةةةةةةي  رحةاي الِّيةث لي ةةةةةةةةةةةةةمةس متغيراو ا  ى  م   ا  ع،   في فلةاليةة اي وار    .4

)ممس الم حية الدراسةةةةية، روع المدرسةةةةة  حَّومية/ افةةةةة، حجة ال ةةةة ، التي ةةةةيس السةةةةاب   

 .ليحيِّة، ا  م،ه و الملية  عدريِّم(

عحوي  رمو   قياف ملياري لفلالية اي وار في ال ياقةةةةةةةةةياو  تضةةةةةةةةةم  م،شةةةةةةةةة او    .5

كمية  رو ية )ممس جودة ا سةةةةةةةةة ية، عوزل  ا د ار ال  مية،  م  التبر  ،  ع  ار اسةةةةةةةةةتخدا  

 مةاراو التف ير اللييا(،  ة التيا  م    اأ م السيَّومتر ة  ،   يعاو ا س .
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https://doi.org/10.26389/ajsrp.d210921
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 ملخص البحث

توظيف التعليم المدمج لدى معلمي المرحلة  هدف هذ البحث إلى التعرف على درجة  

الأساااااااسااااااية في سااااااوريا، والت ااااااف عه أبري المعو ال الةي تواجي ت بي ي في الب  ة المدرسااااااية  

( معلمًا ومعلمة  550اعتمد البحث المنهج الوصاااااااايل التحليلي، و ب ن على عينة م)و ة مه  

، باساااتمدام 2026–2025مه مدارس التعليم الأساااا ااامي في محاص ة حمم للعام الدرا ااامي  

( بنادًا  أظررل النتاا ج أد درجاة توظيف التعليم  24اسااااااااااااامباا اة م)وم اة مه محوريه  اااااااااااااملان  

المادمج جاا ل مرتيعاة، في حيد تاا ان المعو اال الت نياة والتن يمياة موجودم بادرجاة مرتيعاة 

ان النتا ج وجود صروإ دالة إحفاااااااا يًا في درجة التوظيف عع ى لمت ير  الع ا  نما بيم مر أيضاااااااً

والدورال التدريبية، وعدم وجود صروإ لمع م المت يرال الأخرى  وأوصااااااااااامس البحث بتحسااااااااااايد  

البايااة التحتيااة الت نيااة، وعع ي  التاادريااو الم ي، وتوصير دعم ماسااااااااااااا ااااااااااااامي مساااااااااااااتاادام لتيعياا   

 التعليم المدمج في المرحلة الأساسية 

المااااادمج، المرحلاااااة الأسااااااااااااااااااساااااااااااااياااااة، توظيف ال  الكلمااااات الميتاااااحيااااة  ت نياااااال التعليم 

  التعليمية، المعو ال التربوية، سوريا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 م2026 الأول العدد  السادس،المجلد  - مجلة تبيان للعلوم التربوية والاجتماعية

- 85 - 

 

The extent to which blended learning is employed by primary school 

teachers in Syria and the obstacles hindering its implementation  

By: Ahmed Saeed Maqdah, Dr. Qasim Ali Khudr 

Abstract 

This study aimed to identify the degree of blended learning 

implementation among basic education teachers in Syria and to reveal the main 

obstacles hindering its application in the school environment. The study adopted 

a descriptive analytical approach and was conducted on a sample of 550 male 

and female basic education teachers from public schools in Homs Governorate 

during the 2025–2026 academic year, using a questionnaire consisting of two 

domains and 24 items. The results indicated that the level of blended learning 

implementation was high, while technical and organizational obstacles were 

also present at a high level. The findings further revealed statistically significant 

differences in the degree of implementation attributed to age and training 

courses, with no significant differences associated with most other variables. The 

study recommended improving technical infrastructure, enhancing professional 

training, and providing sustainable institutional support to activate blended 

learning in basic education  

Key  words: Blended learning, basic education stage, educational 

technology integration, educational obstacles, Syria  
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Suriye'deki İlköğretim Öğretmenleri Tarafından Karma Öğrenmenin 

Kullanılma Düzeyi ve Uygulanmasını Engelleyen Engeller 

Ahmed Said Makdah, Dr. Kasım Ali Hıdır 

Özet 

Bu çalışma, Suriye'deki temel eğitim öğretmenleri arasında karma 

öğrenmenin uygulanma düzeyini belirlemeyi ve okul ortamında uygulanmasını 

engelleyen temel engelleri ortaya çıkarmayı amaçlamıştır. Çalışma, tanımlayıcı 

analitik bir yaklaşım benimsemiş ve 2025-2026 akademik yılında Homs 

Valiliği'ndeki devlet okullarından 550 erkek ve kadın temel eğitim 

öğretmeninden oluşan bir örneklem üzerinde, iki alan ve 24 maddeden oluşan 

bir anket kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Sonuçlar, karma öğrenmenin 

uygulanma düzeyinin yüksek olduğunu, ancak teknik ve organizasyonel 

engellerin de yüksek düzeyde mevcut olduğunu göstermiştir. Bulgular ayrıca, yaş 

ve eğitim kurslarına bağlı olarak uygulama düzeyinde istatistiksel olarak anlamlı 

farklılıklar olduğunu, diğer değişkenlerin çoğunda ise anlamlı bir farklılık 

olmadığını ortaya koymuştur. Çalışma, temel eğitimde karma öğrenmeyi 

etkinleştirmek için teknik altyapının iyileştirilmesini, mesleki eğitimin 

geliştirilmesini ve sürdürülebilir kurumsal desteğin sağlanmasını önermiştir  

Anahtar kelimeler: Karma öğrenme, temel eğitim aşaması, eğitim 

teknolojisi entegrasyonu, eğitim engelleri, Suriye. 
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 مقدمة البحث 

 أساااااااااااسااااااااااية في بنا  ا جتمعال وتنميوها، لما لي مه دور محور  في 
ً
  التعليم رنيزم

م
يمث

ف مع مت يرال العفاااااااااااار   تنمية ال  درال اليترية والمرارية للأصراد، وعع ي   درتهم على التتيم

س بيد الأساااااااااليو 
م
ومع عسااااااااار  الت ور التتنولو ي، بريل ال اجة إلى أ ماة ععليمية مر ة توص

ا أن ر صاااااعليااااة واسااااااااااااات ااااابااااة  حتياااااجااااال   مااااً
م
الت ليااااديااااة والوسااااااااااااااااا م الر ميااااة، بمااااا يح س ععل

عليم المدمج في م دمة هذه الأ ماة بوصااااااااااااايي  موذجًا ي مع بيد التعليم  المتعلميد، ويأعل الت

 ( 2020ال ضور  والتعليم الإلتترونل ضمه تفميم تربو  مت)ام   اليحيس، 

ويُن ر إلى التعليم المدمج بوصيي خيارًا استراتي يًا في الب  ال التعليمية الةي تواجي  

ن يم التعليم، ويع ي التياع ، ويدعم التعليم  تحديال بايوية أو ظرصية، إذ يميح مرو ة في ت

 ,Hrastinskiالا ااااااااااااام مه خاز الاادمج المتوايد بيد التياااعاا  الوجااا)ي والت نيااال الر ميااة  

2019; Kintu et al., 2017 وت داد أهميااة هااذا النموذ  في المرحلااة الأساااااااااااااااسااااااااااااايااة، لمااا لرااذه  )

وال يمية لدى المتعلميد، الأمر الذ  ي ع  المرحلة مه دور حاسااااااام في بنا  الأسااااااا  المعرصية 

 صاعلية الممارسال التعليمية صيها ذال أثر  وي  المدى 

وفي السياإ السور ، أصريل سنوال الفرا  تحديال عمي ة  الن الباية التحتية 

التعليمية والجاه ية الت نية للمدارس، وانعت  ذلك على ممارسااااال المعلميد و درتهم على  

  التعليمياة ال اديثاة  وعلى الرمم مه  علم ا  ااو ل لادمج التتنولوجياا في توظيف النمااذ

التعليم، إ  أد وا ع توظيف التعليم المدمج في المرحلة الأسااااساااية ما ي از بحاجة إلى دراساااة 

علمية معم ة تت اااااااااف مساااااااااتوى الت بيس اليعلي، وتحدد المعو ال المرنية والتن يمية الةي  

 ( 2019 ، تحدم مه صاعليتي  الم ير 

ا مه ذلك، يسااااااااااحى هذا البحث إلى تحلي  وا ع توظيف التعليم المدمج لدى  
ً
وا  ا 

معلمي المرحلة الأساسية في سوريا، والت ف عه أبري التحديال الةي تواجي ت بي ي، بهدف  

الإسااااااااارام في ت ديم ر ية علمية تدعم ت وير الساااااااااياساااااااااال التعليمية وال رامج التدريبية، بما 

 ة هذا النموذ  في ب  ال ععليمية متأثرم بالنزاعال يع ي صاعلي

 



 درجة توظيف التعليم المدمج لدى معلمي المرحلة الأساسية في سوريا والمعوقات التي تواجه تطبيقه

- 88 - 

 

 مشكلة البحث 

يُعااادم التعليم مه الرتاااا   الجوهرياااة في بناااا  الإنسااااااااااااااااد وتنمياااة ا جتمعاااال، إذ يمنح 

الةي  الت ور ومواجرااااااة التحااااااديااااااال ا تتليااااااة  مير أد الأيمااااااال الممتاااااادم  الأصراد ال اااااادرم على 

م الماضااية أساارمن في إحدات اختا ل عمي ة في  ااردتها سااوريا خاز الساانوال الأر ع ع اار 

لان في تضااااااااااااارر الباياة التحتياة للمادارس، وتراجع الإم)اا اال المتااحاة 
م
المن وماة التعليمياة، تمث

للمعلميد، وضاااااااااااااعف الت ريزال الت نيااة، الأمر الااذ  أضاااااااااااااعف  اادرم التعليم الت ليااد  على  

ر   ا ست ابة لمت لبال الوا ع التعليمي المت يم

السااااااااياإ، بري التعليم المدمج بوصاااااااايي أحد النماذ  التربوية الةي ت مع بيد وفي هذا 

 مه المرو ااة وا ساااااااااااااتمراريااة في الب  ااال 
ً
ر  اادرا

م
التعليم ال ضاااااااااااااور  والتعليم الر مي، بمااا يوص

التعليميااة المتااأثرم بااالأيمااال  إ  أد ت بيس هااذا النموذ  يت لااو توصر بايااة ت نيااة مناااسااااااااااااابااة، 

ا للم   في وتدريبًا متمفاااافااااً
علميد، ودعمًا ماسااااساااايًا وايااااً ا، و)ي مت لبال   ت از مح م تحدم

 العديد مه المدارس 

و اااد تنااااولااان عااادد مه الااادراسااااااااااااااااال وا ع التعليم المااادمج مه يواياااا ممتلياااة، حياااث 

( أد ات اهال معلمي المرحلة الأساااااااسااااااية العليا  حو 2023أظررل دراسااااااة المو اااااامس و خرود  

توسااااااااااااا ااة، في حيد تااا اان احتياااجاااتهم التاادريبيااة مرتيعااة، مااا التعليم الماادمج جااا ل باادرجااة م

اان دراساااااااااااااة  ي اااااااااااااير إلى وجود ص وم بيد ال نااعاة الن رياة ومت لباال الت بيس اليعلي  نماا بيم

( أد اساااااااااااااتمادام  اااااااااااااب)اال التواصااااااااااااا  ا جتماا ي في دعم التعليم المادمج تااد  2021تهتمونل  

ع ى 
ُ
ع المعلميد، دود وجود صروإ  ا مه وجراااااة   ر 

ً
العلمي    متوسااااااااااااا ااااا الماهااااا   أو  الت رم  إلى 

( أد درجة اساااااااااااااتمدام التعليم المدمج لدى معلمال المرحلة 2021وأندل دراساااااااااااااة الدخي   

الأسااااساااية جا ل متوسااا ة، و  سااايما في م از الت ويم، مع توصااايال بضااارورم توصير برامج 

 تدريبية ت نية متمففة 

  على ا ت ااااهااا 
م
ال أو مساااااااااااااتوى ويت اااااااااااااف تحليااا  هاااذه الااادراساااااااااااااااال أد مع مراااا رن

ا ساتمدام أو  علم الجوا و الج  ية للتعليم المدمج، دود الت رإ بفاورم معمم ة إلى وا ع 

توظيياي في الب  اال التعليمياة المتاأثرم باالنزا ، نماا لم تحلا    ااااااااااااا)ا  تااف  المعو اال الميادا ياة  
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الماسااا ااامي، اليعلية الةي تواجي المعلميد أثنا  الت بيس، مه حيث الجاه ية الت نية، والدعم 

 والوضوح في الأدوار المرنية 

جرين  
ُ
ا مه تياع  الباحث المبا ااار مع عدد مه معلمي المرحلة الأسااااساااية، أ

ً
وا  ا 

 ومعلماااة في مااادارس التعليم  30دراساااااااااااااااة اسااااااااااااات اعياااة أولياااة على عيناااة م)و اااة مه  
ً
( معلماااا

روا عه63الأسااااااااااااااا ااااااااااااامي في ساااااااااااااورياا، و اد أظررل  تاا  راا أد   ات ااهاال   % مه أصراد العيناة ع م

إي اابياة  حو التعليم المادمج، ماا يادز على وجود ت بام  مبادطل م اااااااااااااروة بتوصير ب  اة ععليمياة  

% مه أصراد العينة إلى وجود معو ال واياا ة تحدم مه ت بيس 76مناساابة  في الم اب ، أ ااار 

لاان في ضاااااااااااااعف البايااة التحتيااة، و لااة الت ريزال الت نيااة، وميااا  خ ااة 
م
التعليم الماادمج، تمث

% مه أصراد العيناة حااجوهم إلى تادرياو متمفااااااااااااام، وأدوال  82ذياة وايااااااااااااا اة  نماا أناد تنييا 

الة داخ   إر ااااااااادية، ودعم ص ي مسااااااااتمر يساااااااااعدهم على توظيف التعليم المدمج بفااااااااورم صعم

 الفيوف الدراسية 

و ااد أسااااااااااااارماان هااذه الما ااااااااااااارال في بلورم م ااااااااااااا)لااة البحااث ال اااليااة، الةي تن لس مه 

توظيف التعليم المدمج لدى معلمي المرحلة الأسااااااااااااساااااااااااية في ساااااااااااوريا، ال اجة إلى تحلي  وا ع  

والت اااااااااااف عه المعو ال الةي تواجي ت بي ي في الب  ة المدرساااااااااااية، في ضاااااااااااو  التفاااااااااااوصاااااااااااية  

السايا ية للوا ع التعليمي الساور   وبناً  على ذلك، تتمث  م ا)لة البحث في الساحي لةجابة  

عليم المدمج لدى معلمي المرحلة الأسااساية في عه الساااز الر    اتعل  ما درجة توظيف الت

 سوريا والمعو ال الةي تواجي ت بي ي؟

 أسئلة البحث  

 تنبثس مه م )لة البحث الأس لة اليرعية اتتية 

 ما درجة توظيف التعليم المدمج مه  ب  معلمي المرحلة الأساسية في سوريا؟  1

 التعليم المدمج؟  ما أبري المعو ال الةي تواجي المعلميد في توظيف  2

 أهمية البحث 

 ت ري أهمية البحث في الجوا و اتتية 

  الأهمية الن رية  ت ري الأهمية الن رية للدراسة في الن اة التالية 
ً
 أو 
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 د يسااااااااارم هذه البحث في إثرا  الأدبيال التربوية العربية المتعل ة بالتعليم المدمج  •

 في سيا ال ما  عد النزا  

رًا تحليليًا يربم بيد درجة توظيف التعليم المدمج والمعو ال في ب  ال  د يوصر إ ا •

ة 
م

 ععليمية ه 

 د يساااااااااااااعد في توضاااااااااااايح دور المعلم نعنفاااااااااااار محور  في إ  اح التعليم المدمج في  •

 المرحلة الأساسية 

ا   رية لدراسااااااااال  ح ة تمناوز التعليم المدمج مه من ور تربو    •
ً
 – د ييتح  صا 

 سياقي سور  

  الأهمية الت بي ية  ت ري الأهمية الت بي ية للبحث في الن اة التالية 
ً
 ثا يا

 د تييد  تا ج البحث صااااااانحي ال رار التربو  في ت وير سااااااياسااااااال داعمة للتعليم   •

 المدمج 

  د عساعد إدارال المدارس على تحديد أولويال الدعم الي ي والت  ي للمعلميد  •

 تدريبية عملية عست يو  حتياجال المعلميد اليعلية  د عسرم في تفميم برامج   •

  د تمث  مرجعًا ميدا يًا للمن مال التعليمية العاملة في الب  ال المتأثرم بالنزا   •

 أهداف البحث 

 يهدف البحث ال الي إلى ما يلي 

التعرف درجاااة توظيف التعليم المااادمج مه  بااا  معلمي المرحلاااة الأسااااااااااااااااساااااااااااااياااة في   1

 سوريا 

 يد أبري المعو ال الةي تواجي المعلميد في توظيف التعليم المدمج تحد  2

معلمي    3 الماااااادمج مه  باااااا   التعليم  في درجااااااة توظيف  اليروإ  التعرف على د لااااااة 

ع ى إلى  الجا ، الدورال التدريبية، العمر، الماه  العلمي،  
ُ
المرحلة الأسااااااااساااااااية في ساااااااوريا ع

 عدد سنوال الت رم( 
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د لاااة اليروإ في المعو اااال الةي تواجاااي المعلميد في توظيف التعليم  التعرف على    4

ع ى إلى  الجا ، الدورال التدريبية، العمر، الماه  العلمي، عدد ساانوال  
ُ
المدمج في سااوريا ع

 الت رم( 

 فرضيات البحث 

( في درجااة α ≤ 0.05  توجااد صروإ ذال د لااة إحفااااااااااااااا يااة عنااد مساااااااااااااتوى د لااة   •

ع ى إلى  الجا ، توظيف التعليم المااد
ُ
مج مه  باا  معلمي المرحلااة الأساااااااااااااااسااااااااااااايااة في ساااااااااااااوريااا ع

 الدورال التدريبية، العمر، الماه  العلمي، عدد سنوال الت رم( 

( في المعو ال α ≤ 0.05  توجد صروإ ذال د لة إحفااااااا ية عند مسااااااتوى د لة   •

إلى   ع ى 
ُ
ع ساااااااااااااورياااااااا  في  المااااااادمج  التعليم  في توظيف  المعلميد  تواجاااااااي  الااااااادورال الةي  الجا ، 

 التدريبية، العمر، الماه  العلمي، عدد سنوال الت رم( 

 البحث  حدود

، وهو الإ اار 2026–2025ال ماا ياة  ي تفااااااااااااار البحاث على العاام الادرا ااااااااااااامي   ال ادود

 ال م ي الذ  جُمعن خالي البيا ال مه معلمي مرحلة التعليم الأسا مي في سوريا 

الب ااااااااااااارية  تنحفااااااااااااار عينة البحث في معلمي ومعلمال المرحلة الأسااااااااااااااساااااااااااااية   ال دود

 العامليد في المدارس ال )ومية داخ  الجمرورية العربية السورية 

الج راصياااة  ي تفااااااااااااار البحاااث على عااادد مه المااادارس ال )ومياااة في مناااا س   ال ااادود

لجمروريااة ج راصيااة متاااحااة للباااحااث داخاا  ساااااااااااااوريااا، دود ععميم النتااا ج على جميع ماادارس ا

 العربية السورية 

الموضاااااااااااااوعيااة  ترن  البحااث على درجااة توظيف التعليم الماادمج لاادى معلمي    ال اادود

المرحلاة الأسااااااااااااااساااااااااااااياة مه حياث مساااااااااااااتوى ا ساااااااااااااتمادام، دود الت رإ لأثره على التحفااااااااااااايا  

 الأتاديمي أو أدا  ال لبة 

 البحث  مصطلحات

 بااااأ ااااي     يعرف
ً
الماااادمجل إجرا يااااا ماااادى اساااااااااااااتماااادام معلمي  الباااااحااااث لتوظيف التعليم 

المرحلة الأسااااااااااساااااااااية في ساااااااااوريا لعناصااااااااار التعليم المدمج داخ  الب  ة الفااااااااايية، بما ي ااااااااام  
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الأدوال الر مياااة، وا ساااااااااااااتراتي ياااال التااادريساااااااااااااياااة، وأساااااااااااااااالياااو التيااااعااا  المااادمج، في مراحااا  

 التم يم والتنييذ والت ويم، وذلك وص 
ً
للدرجة الةي ي  ساااارا م ياس ا ساااامبا ة المعتمد في   ا

 ذا البحث ه

المدمج  التعليم المدمج أو الم يج أو التليم وي فاااااااااد بي اسااااااااامبداز ج   مه   التعليم

و ن التعليم وجرا لوجي بأن ااااااااا ة ععليمية ع ر  اااااااااب)ال ا  تر ن ب ري ة مم م لرا وذال 

 (   2017 يمة ععليمية نبيرم  رواد  

الوجااااااا)  ويعرصااااااي التعليم  ي مع بيد  ععليمي     موذ  
ً
الت ليااااااد   الباااااااحااااااث إجرا يااااااا ي 

المرحلاااااة  الر مياااااة المتعاااااددم، ويُماااااار س مه  بااااا  معلمي  والتعليم الإلتترونل ع ر الوساااااااااااااااااا م 

الأساااااااااااااااسااااااااااااايااة في ساااااااااااااوريااا باادرجااال متياااوتااة، مه خاز التم يم للاادروس، وتوظيف الموارد 

  لةالر مية، وتنييذ أن  ة صيية مت)ام

عام، وع ا)  ال اعدم الأسااساية  المرحلة الأسااساية إحدى مراح  التعليم ال المرحلة

التربوية الةي تُب س عليها المراح  الاح ة، وع اام  الفاايوف مه الأوز حةس التاسااع الأسااا اامي، 

  على تنمياااة مراااارال ال را م والتتااااباااة وال سااااااااااااااااا  وبناااا  ال يم ا جتمااااعياااة والو نياااة  
م
وترن

 ( 19، ص 2015 اليونس)و    العلميوعع ي  التيتير 

 بأن يعرصرا
ً
 ها الباحث إجرا يا

التعليمية الةي ع اااااام  الفاااااايوف مه الأوز إلى التاسااااااع الأسااااااا اااااامي في مدارس  المرحلة

سااوريا، والةي يُمارس صيها المعلمود مرامرم التدريسااية، وتم اختيارهم نعينة للدراسااة بهدف 

 استت اف وا ع توظيف التعليم المدمج في هذه المرحلة 

 النظري والدراسات السابقة  الإطار 

 
ً

 م المدمج  الميروم والأ عاد التربوية في التعليم الأسا مي  التعليأو 

م بيد   يُعااد
 
التعليم الماادمج أحااد أ ماااة التعليم ال ااديثااة الةي ت وم على الاادمج المن 

التعليم الوجا)ي الت ليد  والتعليم الإلتترونل، ضااااااااااامه تفاااااااااااميم ععليمي يهدف إلى توظيف  

(  و  يُ فااااااااااااااد بااالاادمج  2020ة  اليحيس،  م ايااا تاا   مم بمااا يماادم تح يس الأهااداف التعليمياا 

بي ب  اااااة التعليم مه حياااااث ا  توى    دم رد الجمع ال اااااااااااااتلي  بااااا  إعاااااادم تن يم  وسااااااااااااايلتيد، 
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والأن ااا ة والتياع  والت ويم  وت ري أهمية التعليم المدمج في التعليم الأساااا ااامي ل)و ي يرا ي 

المبا ااااااااار، والدعم المساااااااااتمر،  خفاااااااااا م المتعلميد الفااااااااا ار، مه حيث حاجوهم إلى التياع   

والتعليم ا  سااااااااوس المدعوم بالوسااااااااا م الر مية  نما يساااااااارم في عع ي  داصعية التاميذ مه 

خاز الأن ااااااا ة التياعلية والألعا  التعليمية الر مية  وع اااااااير الأدبيال التربوية إلى أد هذا 

س وصس   بم
ُ
أساااا  تربوية واياااا ة النمم التعليمي يدعم التعليم الا اااام والتدرم  المعرفي إذا  

 Garrison & Vaughan, 2008 ) 

   توظيف التعليم المدمج في التعليم الأسا مي ودور المعلمثا يًا

توظيف التعليم المدمج في التعليم الأساااااااااا ااااااااامي بدور المعلم بوصااااااااايي مفاااااااااممًا    يرتبم

المعلم على   النمم  اااااادرم  هااااااذا  يت لااااااو  إذ  للمحتوى   التعليميااااااة،   م رد  ااااااا اااااا   للت ربااااااة 

ذ ر ميًا، بما التم م وجاهيًا، وتلك الةي تُني   يم المسااااااااااااابس للدروس، وتحديد الأج ا  الةي تُ د 

ويُ رر الوا ع التربو  أد نثيرًا مه معلمي  2023 التبااااايبااااة،    )وم يديح س الت)اااااماااا  بيد الم   )

المرحلة الأسااااااساااااية يوظيود الت نيال الر مية بفاااااورم ج  ية، مالبًا لدعم ال ااااارح أو عر  

وى، دود ا ساااااااااااااتياادم ال)ااملاة مه إم)اا اال التعليم المادمج في الت ويم البنااطل والمتاا عاة  ا  ت

الاادوليااة أد صاااعليااة التعليم الماادمج في المراحاا  المبترم   الاادراسااااااااااااااالاليرديااة للتاميااذ  وتانااد  

ععتمد على امتاك المعلم نيايال تربوية ر مية، ع ااام  إدارم التياع ، وتفاااميم الأن ااا ة،  

(  وعلياااي، صاااةد درجاااة توظيف  Means et al., 2013ت اااذياااة الراجعاااة المنااااساااااااااااااباااة  وت اااديم ال

 الفيية    عدد الأدوال المستمدمة  الممارسةالتعليم المدمج تُ اس بمدى ت)املي داخ  

ا
ً
   معو ال توظيف التعليم المدمج في التعليم الأسا ميثالث

 موعة مه المعو ال عملية توظيف التعليم المدمج في التعليم الأسااااااااااا اااااااااامي م  تواجي

الةي تحااادم مه صااااعليتاااي، في م ااادموهاااا المعو اااال الت نياااة المتمثلاااة في ضاااااااااااااعف الباياااة التحتياااة  

الما ماااااة للتامياااااذ   اسااااااااااااات رار الإ تر ااااان و لاااااة توصر الأجر م التعليمياااااة  الر مياااااة، مثااااا  عااااادم 

 2023 البدر ،  
م
إذ    م التدريو الم ي المتمفااااااااااام للمعلميد عا ً ا جوهريًا،  (  نما ي ااااااااااا)

ترن  مع م ال رامج التاادريبيااة على الجوا ااو الت نيااة دود الترنيز على البعااد التربو  للتعليم  

المادمج  وت ري ناذلاك معو اال تتعلس بما ماة ا  توى الر مي لتفاااااااااااااا م المرحلاة العمرياة، 
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للأ ياز إلى ضعف التياع  واليرم  وع ير  بويًاحيث ياد  استمدام محتوى مير مفمم تر 

عااااد مه أخ ر التحااااديااااال الةي تواجااااي  ت ااااارير دو 
ُ
ليااااة إلى أد الي وم الر ميااااة بيد المتعلميد ع

 ,UNESCOت بيس التعليم المدمج، لما لرا مه أثر مبا ر على مبدأ ت)اصا اليرص التعليمية  

معالجة  ااااااااااااامولية ت مع بيد الباية   لو(  وتاند الأدبيال أد ت اوي هذه المعو ال يت 2021

 ت وير ا  توى، والدعم الماس مي التحتية، والتدريو، و 

 السابقة    الدراسات

( العنواد  ات اهال معلمي المرحلة الأساااااااااااسااااااااااية 2023  دراسااااااااااة المو اااااااااامس والوا لي  1

العليااا  حو التعليم الماادمج وتحااديااد احتياااجاااتهم التاادريبيااة في الأردد  هاادصاان الاادراسااااااااااااااة إلى 

الأردد  حو التعليم المدمج وتحديد التعرف على ات اهال معلمي المرحلة الأسااساية العليا في 

مساااااااااااااتمادماة المنهج الوصااااااااااااايل ا رتباا ل واسااااااااااااامباا اة وُيعان على عيناة  بياة،احتيااجااتهم التادري

 ومعلمااة  أظررل النتااا ج أد ات اااهااال المعلميد  حو التعليم الماادمج 119م)و ااة مه  
ً
( معلمااا

التادريبياة  (، في حيد تاا ان احتيااجااتهم  60 3جاا ل بادرجاة متوسااااااااااااا اة بمتوسااااااااااااام حساااااااااااااا ل  

اااااان وجود عا86 3مرتيعاااااة بمتوسااااااااااااام   نماااااا بيم إي اااااابياااااة بيد ا ت ااااااهاااااال     اااااة(،  ارتباااااا ياااااة 

أد ارتياااااا  ا ت ااااااه الإي اااااا ل ي ترد ب ياااااادم الو ي  التااااادريبياااااة، مماااااا يااااادز على  وا حتيااااااجاااااال 

بال اجة إلى تدريو متمفاام  وأوصاان الدراسااة بتع ي  توظيف التعليم المدمج والبنا  على  

 ي ابية لدى المعلميد لتح يس صاعلية أن ر في العملية التعليمية ا ت اهال الإ 

( العنواد  وا ع التعليم المدمج وعا تي بالأدا  التعليمي  2023  دراسااااااااااة عسااااااااااتر  2

مه وجرة   ر معلمي المرحلة الأساااااسااااية العليا في مديرية ضااااوافي ال دس  هدصن الدراسااااة 

ي باالأدا  التعليمي مه وجراة   ر معلمي المرحلاة إلى التعرف على وا ع التعليم المادمج وعا تا 

مديرية ضااااااااوافي ال دس، والت ااااااااف عه اليروإ تبعًا لمت يرال الجا   يالأساااااااااسااااااااية العليا ف

والماها  العلمي وسااااااااااااانوال الت رم و و  المادرساااااااااااااة  اساااااااااااااتمادمان الادراساااااااااااااة المنهج الوصااااااااااااايل 

ب ن على عينة م)و ة مه  
ُ
 255التحليلي، واعتمدل اسااااااااامبا ة  

ً
  وأظررل النتا ج أد ( معلما

%(، مماااا يعت  صااااعلياااة م  وظاااة 3 74وا ع التعليم المااادمج جاااا  بااادرجاااة عاااالياااة باساااااااااااااباااة  
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 لرذا النمم التعليمي، وأوصااااااااااان الدراساااااااااااة بضااااااااااارورم دعم المعلميد وعع ي   
ً

وا م اااااااااااارًا م بو 

 توظيف التعليم المدمج لتحسيد الأدا  التعليمي 

اسااااااااااااتمدام التعليم المدمج لدى معلمي    ( العنواد  مدى2022  دراسااااااااااااة ال جاو   3

الل ة العربية للمرحلة الأساااسااية المتوساا ة في مدارس محاص ة ال ر ا   هدصن الدراسااة إلى 

التعرف على مدى اسااااتمدام التعليم المدمج لدى معلمي الل ة العربية في المرحلة الأساااااسااااية 

( 20اساامبا ة م)و ة مه  مسااتمدمة المنهج الوصاايل التحليلي و  ا ،المتوساا ة بمحاص ة ال ر 

ب ن على عينة بل ن  
ُ
  وأظررل النتا ج أد اساااااتمدام التعليم المدمج جا  50ص رم  

ً
( معلما

 عع ى لمت ير الجا ، في حيد وُجدل  
ً
بدرجال متياوتة، مع عدم وجود صروإ دالة إحفااااااااااا يا

تدريبية   صروإ دالة عع ى لمت ير  الماه  العلمي والتمفام  وأوصان الدراساة بتوصير برامج

متمفاااافااااة لمعلمي الل ة العربية، وعيااااجيع توظيف اسااااتراتي يال التعليم الم لو ، و جرا  

 دراسال مست بلية ع م  تمففال ععليمية ممتلية 

 Kara, Gizem; & Kaban, Ayşegül  دراساة  تارا، جيزيم  تاباد،  ي ا وز ليماد  4

Leman, 2023  بتااادا ياااة ت ااااه تنيياااذ التعليم  ( عنواد الااادراساااااااااااااااة  ت اااار  معلمي المااادارس ا

المدمج  هدصن إلى اساات فااا  ات اهال معلمي المرحلة ا بتدا ية  حو ت بيس التعليم المدمج 

 Primary School Teachers' Experiences Regarding the Implementation ofفي ترنيا   

Blended Learningالماادمج  هاادصان      ت ااار  معلمي الماادارس ا بتاادا يااة ت اااه تنييااذ التعليم

إلى اسااااااااااات فاااااااااااا  ات اهال معلمي المرحلة ا بتدا ية  حو ت بيس التعليم المدمج في ترنيا، مع 

الترنيز على التحااديااال والم ايااا الةي يواجرونهااا أثنااا  اساااااااااااااتماادام هااذا النو  مه التعليم  و ااد  

ن اعتماادل الاادراسااااااااااااااة المنهج ا تتلم، حيااث جمعاان بيد الأسااااااااااااالوبيد التمي والنو ي، وتمثلاا 

(  160أدوال الدراسااااااااااااة في اساااااااااااامبا ة وم ابال  اااااااااااابي من مة، و ب ن على عينة م)و ة مه  

 ومعلمة مه التعليم ا بتداطل  وأظررل النتا ج الت
ً
أد مالبية المعلميد ين رود إلى   ميةمعلما

التعليم المدمج   اااااااا)  إي ا ل ويعت رو ي أدام صعالة لتحساااااااايد العملية التعليمية في المدارس 

 ية، و د أندل البيا ال النوعية هذه النتا ج، حيث أ اااااار الم اااااارتود إلى أد التعليم  ا بتدا

في تحسيد ممرجال التعليم،    سرمالمدمج يع ي تياع  ال ا ، ويوصر مرو ة في التدري ، ويُ 
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  نما  ا  ن الدراسة التحديال الةي واجررا المعلمود  19-  سيما خاز صترم جا حة توصيد

الااتاا ااباايااس، الماا ااي   أثااناااااااا   الااتااااااادرياااااااو  إلااى  الاا ااااااااجاااااااة  الااتااتاانااولااوجااياااااااة،  المااوارد  أبااريهاااااااا  اا اام  ومااه 

 سااااااااااااةالمتمفاااااااااااام، وضاااااااااااايس الو ن المتاح لت بيس ا سااااااااااااتراتي يال ال ديثة  وأوصاااااااااااان الدرا

بضاااااااااارورم توصير تدريو مسااااااااااتمر للمعلميد ودعم ص ي صاع ، إلى جا و ت وير الب  ة الر مية 

 المدمج بياعلية أن ر   التعليمية في المدارس بما يميح ت بيس التعليم

  دراساااااااة  أسااااااايل ا وصا، دا اموز  سااااااا سااااااانبيك،  ورياد  أويانبايييا، ساااااااانيب ماز  5

 Asilzhanova, Danagul; Sesenbek, Nurzhan; & Ozakbayeva, Sakibjamal, 2022 )

عنواد الدراسة  تأثير التعليم المدمج المع ي بتتنولوجيا المعلومال وا تفا ل على تحفي  

 المدارس ا بتدا ية في الل ة الإ  ليزية والموا ف ت اه درس الل ة الإ  ليزية    ا 

The Effect of ICT-Enhanced Blended Learning on Primary School 

Students Achievement in English and Their Attitudes Towards English Lessons 

الماااادم  هاااادصاااان المعلومااااال الاااادراسااااااااااااااااة إلى م ااااار ااااة  ثااااار التعليم  ج المع ي بتتنولوجيااااا 

وا تفاااااااااااااا ل مع التادري  الت لياد  على تحفااااااااااااايا   ا  المادارس ا بتادا ياة في ماادم الل اة  

الإ  ليزية، بالإضاااااااصة إلى اساااااات فااااااا  موا يرم ت اه المادم  و د اسااااااتمدمن الدراسااااااة المنهج 

 في الفاف الرا ع بم60م)و ة مه   ينةالت ريبي البعد ، و املن ع
ً
درساة ابتدا ية في (  البا

( وضاااااااااب ة    30تاياخسااااااااتاد، تم توييعرم إلى م موعتيد  ت ريبية  
ً
(  وتمثلن   30 البا

ً
 البا

أدوال الدراسة في اختبارال تحفي  واستبياد ل ياس الموا ف  وأظررل النتا ج أد ال ا   

 باسااااااااااااتمدام التعليم المدمج المع ي بال
ً
 اسااااااااااااو   في ا جموعة الت ريبية الذيه تل وا دروسااااااااااااا

ح  وا درجاااال تحفااااااااااااايااا  أعلى وات ااااهاااال إي اااابياااة أن ر  حو ماااادم الل اااة الإ  ليزياااة، نماااا  

أظررل النتاااا ج أد هاااذا النو  مه التعليم أسااااااااااااارم في عع ي  اساااااااااااااتمرارياااة ال ا  في التعليم 

م ار ة با جموعة الضاب ة الةي خضعن للتعليم الت ليد   وأوصن الدراسة بمب ي التعليم  

تحفااااااااااااايااا  ال ا  وت وير موا يرم الإي اااابياااة  حو التعليم، نماااا دعااان إلى   المااادمج لتع ي 

ععميم اساااااااااااااتماادامااي في تاادري  مواد الل ااال وتحييز ال لبااة مه خاز أدوال ت نيااة متنوعااة  

 توانو الت ور الر مي 
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 على الدراسات السابقة  التعقيب

وظيف  البحااث ال ااالي مع مااالبيااة الاادراسااااااااااااااال الساااااااااااااااب ااة في اهتمااامرااا بوا ع ت  يتيس

جر   
ُ
التعليم المدمج مه وجرة   ر المعلميد، إ  أ ي يمتلف عنها في السااااااااااياإ الت بي ل، إذ أ

في ب  ة ععليمية متأثرم بالنزا  داخ  سوريا، بماف مع م الدراسال الساب ة الةي ُ يذل في 

ا  نمااا ع ااااااااااااااابااي مع دراسااااااااااااااال مثاا  المو ااااااااااااامس والوا لي    رًاب  ااال أن ر اسااااااااااااات را ( في 2023تربويااً

 لل ياااس، لتنااي تيوإ مه حيااث  جم العينااة 
ً
اساااااااااااااتماادام المنهج الوصااااااااااااايل وا سااااااااااااامبااا ااة أدام

واعسااااااا  المت يرال الديمومراصية المدروسااااااة  وعلى مسااااااتوى النتا ج، يت ا ع البحث مع  تا ج 

لتدريو والمعو ال الت نية، إ  أنها ا يردل بةبراي  ا  رعدم دراسال عربية وأجنبية في تأنيد أث

التناااا لم بيد ارتياااا  درجاااة التوظيف وارتياااا  مساااااااااااااتوى المعو اااال في الو ااان ذاتاااي، وهو ماااا 

 يعت  خفوصية الوا ع التعليمي السور  

 يميز البحث ال الي عه الدراسال الساب ة  ما

ز البحث ال الي بترنيزها على المرحلة الأساسية تاملة ضمه سياإ سور  متأثر  يتميم

بالنزا ، وباعتمادها عينة نبيرم نسااابيًا تمث  وا عًا ميدا يًا واساااعًا  نما جمع بيد  ياس درجة 

التوظيف والمعو ال في إ ار واحد مت)ام ، وربم النتا ج بالمت يرال الديمومراصية بفااااااااااااورم  

إلى ذلك،  دم تيساااااااايرًا ساااااااايا يًا للنتا ج يابااااااااجم مع خفااااااااوصااااااااية الب  ة   إضاااااااااصةتيفاااااااايلية   

 التعليمية ا  لية،  عيدًا عه التعميمال الت ليدية 

 العلمية للدراسة ال الية  الي وم

مراجعة الأدبيال التربوية أد مع م الدراساااال السااااب ة حوز التعليم المدمج  تُ رر

مدام أو أثره على التحفاااااااي  الأتاديمي في ا فااااااابن على  ياس ا ت اهال أو مساااااااتوى ا سااااااات

ب  ال ععليمية مساااااااااات رم نساااااااااابيًا، مع محدودية الدراسااااااااااال الةي تناولن المرحلة الأساااااااااااسااااااااااية 

الدراسااااااال الميدا ية الةي عالجن توظيف التعليم المدمج  ي عمس  نما ياحظ   م واياااااا  ف

عالج في ب  ال ععليمية متأثرم بالنزا ، و  سااااااايما في الساااااااياإ الساااااااور   إ
ُ
ضااااااااصة إلى ذلك، لم ع

الدراسال الساب ة بفورم تاصية التنا لم بيد ارتيا  درجة توظيف التعليم المدمج وارتيا  

لاي  نماا اصت رل الأدبياال إلى دراساااااااااااااال   فااااااااااااااحباةمساااااااااااااتوى المعو اال الت نياة والتن يمياة الم
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البحث   ت مع بيد تحلي  درجة التوظيف والمعو ال ضمه إ ار تحليلي واحد  ومه هنا، جا 

ال الي لساااااااد هذه الي وم مه خاز ت ديم تحلي  ت)املي لوا ع توظيف التعليم المدمج لدى  

 للب  ة التعليمية ا  لية  يةمعلمي المرحلة الأساسية في سوريا، في ضو  التفوصية السيا 

 البحث   منهجية

البااااحاااث في هاااذه البحاااث على المنهج الوصااااااااااااايل التحليلي، لوهو  مم ي ود اااا    اعتماااد

معلومال عه وضع ال اهرم، ومه ثم تحلي  هذه المعلومال وتيسيرها للوصوز إلى النتا جل ب

 للو وف على الوضاااااااااااااع ال اا م للم ااااااااااااا)لاة  ياد البحاث، 125،  201 عبيادال،  
ً
( وذلاك ساااااااااااااعياا

و ياسرا وتيسيرها للوصوز إلى النتا ج مه خاز   البيا الوالإجابة عه عسا  تها، ثم تحلي  

 ة للدراسة ال الية و)ي ا سمبا ة استمدام أدام مناسب

 البحث   مجتمع 

م تمع البحث مه جميع معلمي المرحلة الأساااااااسااااااية في محاص ة حمم للعام    ت)ود 

  2025/2026الدرا مي  

 البحث  عينة

 ومعلمااة مه معلمي المرحلااة الأساااااااااااااااسااااااااااااايااة في 550عينااة البحااث مه    ت)و اان
ً
( معلمااا

اختيارهم وصس ال ري ة الع ااااااااوا ية   ، و د تم2025/2026محاص ة حمم للعام الدرا اااااااامي  

 مه م تمع البحث  

 الجداوز والأ )از اتتية توي  العينة وصس مت يرال البحث  وتبيد
 توزع العينة وفق متغير الجنس 1 الجدول 

 النسبة المئوية العدد  فئات المتغير

 %15.60 86 ذتور 

 %84.40 464 إ ات

 %100 550 ا جمو  
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 العينة وفق متغير المؤهل العلمي توزع  2الجدول 

 النسبة المئوية العدد  فئات المتغير

 % 6 81 449 إجايم جامعية 

 % 4 18 101 دراسال عليا

 % 100 550 ا جمو  

 توزع العينة وفق متغير عدد سنوات الخبرة في التدريس 3الجدول 

 النسبة المئوية العدد  فئات المتغير

 % 7 14 81 سنوال  5أ   مه 

 % 7 26 147 سنوال 10-5مه 

 % 6 58 322 سنوال  10أن ر مه 

 % 100 550 ا جمو  

 توزع العينة وفق متغير العمر  4الجدول 

 النسبة المئوية العدد  فئات المتغير

 %2 8 45 سنة 25أ   مه 

 % 4 30 167 سنة  35إلى  25مه 

 % 5 53 294 سنة  55إلى  36مه 

 %8 44 سنة 55أن ر مه 

 % 100 550 ا جمو  

 توزع العينة وفق متغير الدورات التدريبية 5الجدول 

 النسبة المئوية العدد  فئات المتغير

 % 6 47 262 نعم

  288 52 4 % 

 % 100 550 ا جمو  

 أداة البحث 

أعد الباحث اسااااااااامبا ة تأدام لجمع المعلومال والبيا ال المتعل ة بهذا البحث، وذلك 

وأهداصي، ومنهجي وأسااا لتي وصرضاااياتي، وذلك مه خاز الرجو  لمناسااابوها مع  بيعة البحث  

إلى الأدبيال والدراسااااال الساااااب ة المتعل ة بموضااااو  البحث  وبنا  على هذه المفااااادر تمم بنا  

 ا سمبا ة وصس الت وال اتتية 

 الردف مه ا سمبا ة  •
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سااااااوريا هدصن ا ساااااامبا ة إلى ععرف على درجة توظيف معلمي المرحلة الأساااااااسااااااية في 

 للتعليم المدمج مه وجرة   ر معلمي المرحلة الأساسية في محاص ة حمم 

 ا سمبا ة بفورتها الأولية  •

 في محوريه )ي 18ت)و ن ا سمبا ة في صورتها الأولية مه  
ً
 ( بندا

 بنود   9ا  ور الأوز  وا ع توظيف التعليم المدمج ويضم  -

 بنود  9م ا  ور الثانل  التحديال والمعو ال ويض -

 صدإ ا سمبا ة  •

 تم التح س مه صدإ ا سمبا ة وصس ال را س اتتية 

 صدإ ا  توى    -أ

عر  الباحث ا ساامبا ة بفااورتها الأولية على م موعة مه ا  تميد المتمفاافاايد  

وتربيااااااة  7وعااااااددهم   التربو   الني   وعلم  التاااااادري   المناااااااتج و را س  م اااااااز  ( محتميد في 

لاااو منهم إبااادا  رأيهم وا تراح ماح ااااتهم مه حياااث الفااااااااااااايااااماااة ال يااا  وأصاااااااااااااوز التربياااة  
ُ
و 

الل وية لبنود ا ساااامبا ة وععليماتها، ومناساااابة البنود   توى موضااااو  البحث ومدى ا تما ها 

  اور ا سااااااامبا ة، و د أبدى الساااااااادم ا  تمود  را هم وتم ععدي  صااااااايامة عدد مه البنود 

 و ضاصة عدد مه البنود وصس الماح ال  

 الفدإ البايو     - 

تم التأند مه صااادإ البنا  التاص با سااامبا ة، مه خاز دراساااة ا عسااااإ الداخلي  

لرااا، مه خاز حسااااااااااااااا  معااامال ا رتباااة بيد درجااال تاا  بنااد مه بنود ا سااااااااااااامبااا ااة ودرجااة 

اسااااااااااات اعية  ا  ور الذ  تاتمي إليي في ا سااااااااااامبا ة، وذلك  عد ت بيس ا سااااااااااامبا ة على عينة  

 ومعلماة وهم خاار  عيناة البحاث الأسااااااااااااااساااااااااااااياة، وتاا ان النتاا ج نماا )ي 30م)و اة مه  
ً
( معلماا

 موي ة في الجداوز اتتية 
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اقع توظيف التعليم المدمج( من الاستبانة 6الجدول   معاملات ارتباط درجات كل بند مع درجة المحور الأول )و

 البند الرقم
معامل  

 الارتباط

 ** 585 0 .يستمدم المعلم  را س ععلم متنوعة ت مع بيد التعليم ال ضور  والتعليم الإلتترونل 1

 ** 743 0 .يم م المعلم للدرس بحيث يدمج بيد الأن  ة الفيية والأن  ة ع ر المنفال التعليمية 2

 ** 817 0 التعليمي  يوظف المعلم الوسا م المتعددم  صور، صيديو، عرو  ت ديمية( لدعم ا  توى  3

 ** 811 0 يحدد المعلم الأهداف التعليمية بما يمناسو مع مت لبال التعليم المدمج   4

 ** 679 0 يدمج المعلم بيد الأن  ة اليردية والجماعية في ب  ة التعليم المدمج   5

 ** 602 0 يرا ي المعلم اليروإ اليردية بيد التاميذ في العملية التعليمية   6

 ** 690 0 يستمدم المعلم أدوال الت ييم الإلتترونل ل ياس مدى تح س أهداف التعليم   7

 للتياع  والمنا  ة ع ر المنفال الإلتترو ية التعليمية  8
ً
 ** 823 0 يميح المعلم صرصا

 ** 754 0 ي يم المعلم صعالية التعليم المدمج في تحسيد التحفي  الأتاديمي للتاميذ  9

 ** 764 0 المعلم على توظيف التعليم المدمج بما يمناسو مع  بيعة المادم الدراسية  يحرص  10

 ** 790 0 يستمدم المعلم الت ذية الراجعة اليورية  الإلتترو ية أو ال يوية( لدعم ععلم التاميذ   11

 ** 541 0 ييجع المعلم التاميذ على التعليم الذاعل مه خاز الموارد الر مية المتاحة   12

يمبيد مه الجدوز السااابس أد معامال ارتباة درجال البنود مع درجة ا  ور الأوز 

 عند مسااااااااااتوى د لة  
ً
( و د تراوحن  يمة  01 0مه ا ساااااااااامبا ة تا ن جميعرا دالة إحفااااااااااا يا

 ( 823 0-541 0هذه المعامال بيد  
 الثاني )التحديات والمعوقات( من الاستبانةمعاملات ارتباط درجات كل بند مع درجة المحور  7الجدول 

 البند الرقم
معامل  

 الارتباط

 *0.382 ضعف الباية الت نية في المدرسة  الإ تر ن، الأجر م، ال ب)ال(   1

 **0.685   م التدريو العملي ال)افي للمعلميد على أساليو التعليم المدمج  2

 **0.730 التعليم المدمج  م اومة  علم المعلميد أو التاميذ لتب ي  3

 **0.662 صعوبة إدارم الو ن بيد الأن  ة ال ضورية والأن  ة الإلتترو ية   4

 **0.661 ضعف الدعم الإدار  والمسا دم الينية لت بيس التعليم المدمج   5

 **0.711 م ات  ت نية متتررم أثنا  تنييذ الدروس الإلتترو ية   6

 **0.671 التاميذ مع الأن  ة الإلتترو ية  ضعف تياع   علم  7

 **0.589 صعوبة متا عة ت دم التاميذ ع ر المنفال التعليمية   8

 **0.490 محدودية الموارد التعليمية الإلتترو ية المناسبة للمناتج  9

 **0.739 ضعف الداصعية لدى  علم التاميذ للم ارنة في الأن  ة ع ر الإ تر ن  10
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 **0.619 تواصر ب  ة منزلية ما مة لدى  علم التاميذ للتعلم الإلتترونل عدم  11

از بيد التاميذ والمعلم في  علم المنفال   12  **0.738 صعوبة تح يس التواص  اليعم

يمبيد مه الجاااادوز السااااااااااااااااابس أد معااااامال ارتباااااة درجااااال البنود مع درجااااة ا  ور  

 عند مساااااااااتوى د لة  الثانل مه ا سااااااااامبا ة تا ن جميعرا دالة 
ً
( و د 05 0أو   01 0إحفاااااااااا يا

 ( 739 0-382 0تراوحن  يمة هذه المعامال بيد  

 ومني صةد ا سمبا ة تتفف بما رال جيدم لفد را البايو  

 ثبال ا سمبا ة  •

 تم التح س مه ثبال ا سمبا ة مه خاز  ري تيد هما 

 ( Cronbach's alphaو باخ  ثبال ا عساإ الداخلي باستمدام معام  أليا نر  -أ

إذ حساااااااااااو الباحث ثبال ا عسااااااااااااإ الداخلي لبنود ت  محور مه محاور ا سااااااااااامبا ة   

وذلااك مه خاز اساااااااااااااتماادام معاااماا  أليااا نرو باااخ، والجاادوز اتعل يبيد معااامال ا عساااااااااااااااإ 

 الداخلي باستمدام معام  أليا نرو باخ 
 قيم معامل ثبات الاتساق الداخلي للاستبانة  8الجدول 

 امل أليا كرونباخ قيم مع عدد البنود  المحور 

 913 0 12   وا ع توظيف التعليم المدمج 1ا  ور 

 871 0 12   التحديال والمعو ال2ا  ور 

يمبيد مه الجدوز الساااابس أد  يم معامال الثبال باساااتمدام معام  أليا نرو باخ 

 ( و)ي  يمة مرتيعة 871 0( وللمحور الثانل  913 0 د بل ن للمحور الأوز  

 ثبال الت   ة النفيية - 

إذ حساو الباحث ثبال الت   ة النفايية لبنود ت  محور مه محاور ا سامبا ة مه  

خاز ت   ة البنود إلى  ساااااااااااميد الأوز يضااااااااااام البنود اليردية والثانل يضااااااااااام البنود ال وجية، 

وحسااو معام  الثبال بيد  فاايل ا ختبار، ومه ثم ماام  معام  الثبال الناتج باسااتمدام 

 برواد، والجدوز اتعل يبيد معامال ثبال الت   ة النفيية -ة سبيرمادمعادل
 قيم معامل ثبات التجزئة النصيية للاستبانة  9الجدول 

 قيم ثبات التجزئة النصيية  عدد البنود  المحور 

 955 0 12   وا ع توظيف التعليم المدمج 1ا  ور 

 921 0 12   التحديال والمعو ال2ا  ور 
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الجااادوز الساااااااااااااااابس أد  يم معاااامال ثباااال الت   اااة النفااااااااااااايياااة  اااد بل ااان يمبيد مه  

 ( و)ي  يمة مرتيعة 921 0( وللمحور الثانل  955 0للمحور الأوز  

 وبالتالي صةد ا سمبا ة تتفف بدرجة ثبال مرتيعة 

ومني صةد ا ساااااااامبا ة تتفااااااااف بما اااااااارال صاااااااادإ وثبال مرتيعة، وبالتالي أصاااااااابحن  

 لتواصر ما ااااااااااااارال مرتيعاة ا سااااااااااااامباا اة جااه م للت بيس ع
ً
لى عيناة البحاث الأسااااااااااااااساااااااااااااياة   را

 لفد را وثباتها 

 تص يح ا سمبا ة  •

يتم تصاااااااااااا يح ا ساااااااااااامبا ة وصس م ياس ليترل التما اااااااااااامي  مير مواصس   اااااااااااادم، مير 

 ( 5، 4، 3، 2، 1مواصس، محايد، مواصس، مواصس   دم( وتأخذ الدرجال اتتية بالترت و  

 ية ا سمبا ة بفورتها النها  •

 في محوريه )ي 24ت)و ن ا سمبا ة بفورتها النها ية مه  
ً
 مويعا

ً
 ( بندا

 الاستبانة بصورتها النهائية  10الجدول 

 عدد البنود  المحور 

 12   وا ع توظيف التعليم المدمج 1ا  ور 

 12   التحديال والمعو ال2ا  ور 

 إجراءات البحث 

 الباحث الت وال اتتية مه أج  ال يام بهذا البحث اتبع 

الرجو  إلى الأدبيال الن رية والدراسااااااال الساااااااب ة ذال الفاااااالة بموضااااااو  البحث  -

 ال الي 

تحادياد م تمع البحاث وعياتاي مه معلمي مرحلاة التعليم الأساااااااااااااا ااااااااااااامي في محااص ة   -

 حمم 

 ال فوز على المواص ال الرسمية لت بيس ا سمبا ة أدام البحث  -

 ييية س بها تحديد  جم العينة ون -

 إعداد ا سمبا ة أدام البحث بفورتها الأولية  -

 عر  ا سمبا ة أدام البحث بفورتها الأولية على م موعة مه السادم ا  تميد  -
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ت بيس ا ساااااااااااامبا ة أدام البحث على العينة ا ساااااااااااات اعية والتح س مه  صااااااااااااد را  -

 وثباتها( 

 البحث الأساسية ت بيس ا سمبا ة أدام البحث على عينة  -

 والوصوز إلى النتا ج  -
ً
 تيريغ ا سمبا ال وتحليلرا إحفا يا

التوصااا  إلى م موعة مه التوصااايال والم ترحال في ضاااو  النتا ج الةي تم التوصااا   -

 إليها 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة 

اساااااااااااااتُماادماان (، حيااث  SPSSاعتمااد الباااحااث في تحلياا  بيااا ااال البحااث على بر ااامج  

التترارال والاساااااو الم وية لوصاااااف خفاااااا م عينة البحث  وللتح س مه صااااادإ الأدام، تم  

حسااااااااااااااا  معاااماا  ارتباااة بيرساااااااااااااود ل ياااس الفاااااااااااااادإ البايو ، صيمااا جرى التح س مه ثبااال  

– ا سااامبا ة باساااتمدام معام  أليا نرو باخ وثبال الت   ة النفااايية مع تصااا يح سااابيرماد

 ال ال ساااااااااااابية وا  حراصال المعيارية لةجابة عه أسااااااااااا لة برواد  نما اساااااااااااتُمدمن المتوسااااااااااا 

البحاث  وللت اااااااااااااف عه د لاة اليروإ، اساااااااااااااتُمادم اختباار  ل( لعياتيد مسااااااااااااات لتيد لمت ير   

( لمت يرال العمر ANOVAالجا  والاااادورال التاااادريبيااااة، واختبااااار تحلياااا  التبااااايه الأحاااااد   

دو  ن  ااامي للم ار ال البعدية عند  والماه  العلمي وعدد سااانوال الت رم، مع ت بيس اختبار  

 وجود صروإ دالة إحفا يًا 

 عرض تيسير نتائج البحث ومناقشته 

عر   تا ج السااااااز الأوز  ما درجة توظيف التعليم المدمج مه  ب  معلمي المرحلة 

 الأساسية في سوريا؟

لةجابة عه هذا السااااز تم اسااتمرا  المتوساا ال ال سااابية وا  حراصال المعيارية 

درجاااااة المواص اااااة والترت اااااو لإجااااااباااااال أصراد العيناااااة على ا  ور الأوز  وا ع توظيف التعليم و 

المادمج(، ولتحادياد درجاة المواص اة تم تحادياد  وز خاياا م يااس ليترل التماا ااااااااااااامي  ال ادود  

( ومه ثم ت سااااااااااااايماااي على أن ر  يماااة في الم يااااس  4=1-5الاااد ياااا والعلياااا( تم حساااااااااااااااا  المااادى  
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( ثم إضاااااااااااااااصااة هااذه ال يمااة إلى  الواحااد( وذلااك 80 0=5÷4ة أ   ل  فاااااااااااااوز على  وز التلياا 

 لتحديد ال اد الأعلى لرذه التلية وهتذا أصبح  وز التايا نما يأعل 
افقة المقابلة لها 11الجدول   طول خلايا مقياس ليكرت ودرجة المو

 درجة الموافقة القيم

1 -1 80  
ً
 منميضة جدا

 منميضة 60 2- 81 1

 متوس ة 40 3- 61 2

 مرتيعة 20 4- 41 3

4 21 -5  
ً
 مرتيعة جدا

اقع توظيف التعليم   12الجدول  افقة على المحور الأول )و افات المعيارية ودرجة المو المتوسطات الحسابية والانحر

 المدمج( من الاستبانة

 البند
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجة 

افقة   المو
 الترتيب 

 را س ععلم متنوعة ت مع بيد التعليم    يستمدم المعلم  1

 ال ضور  والتعليم الإلتترونل  
 8 مرتيعة 726. 4.05

الأن  ة 2 بيد  يدمج  بحيث  للدرس  المعلم  يم م    

 الفيية والأن  ة ع ر المنفال التعليمية  
 10 مرتيعة 742. 3.97

صيديو،     3 المتعددم  صور،  الوسا م  المعلم  يوظف 

 ا  توى التعليمي عرو  ت ديمية( لدعم  
4.38 .623 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

2 

مع     4 يمناسو  بما  التعليمية  الأهداف  المعلم  يحدد 

 مت لبال التعليم المدمج  
 5 مرتيعة 591. 4.12

يدمج المعلم بيد الأن  ة اليردية والجماعية في ب  ة     5

 التعليم المدمج  
 6 مرتيعة 631. 4.10

اليروإ     6 المعلم  العملية  يرا ي  في  التاميذ  بيد  اليردية 

 التعليمية  
4.48 .593 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

1 

يستمدم المعلم أدوال الت ييم الإلتترونل ل ياس مدى     7

 تح س أهداف التعليم  
 12 مرتيعة 834. 3.71

المنفال     8 ع ر  والمنا  ة  للتياع    
ً
صرصا المعلم  يميح 

 الإلتترو ية التعليمية  
 11 مرتيعة 825. 3.78

تحسيد     9 في  المدمج  التعليم  صعالية  المعلم  ي يم 

 التحفي  الأتاديمي للتاميذ 
 9 مرتيعة 650. 3.99
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بما     10 المدمج  التعليم  توظيف  على  المعلم  يحرص 

 يمناسو مع  بيعة المادم الدراسية  
 4 مرتيعة 574. 4.17

اليورية     11 الراجعة  الت ذية  المعلم  يستمدم 

  الإلتترو ية أو ال يوية( لدعم ععلم التاميذ  
4.28 .621 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

3 

التعليم الذاعل مه خاز     12 ييجع المعلم التاميذ على 

 الموارد الر مية المتاحة  
 7 مرتيعة 679. 4.09

  مرتيعة 447. 4.09   وا ع توظيف التعليم المدمج 1ا  ور 

د مه النتا ج أد درجة توظيف التعليم المدمج لدى معلمي المرحلة الأسااااساااية في  يمبيم

(  و د جا  البند المتعلس بمراعام اليروإ  09 4سااااوريا جا ل مرتيعة بمتوساااام حسااااا ل بلغ  

(، في حيد جااا  48 4اليرديااة بيد التاميااذ في المرتبااة الأولى وباادرجااة مرتيعااة جاادًا بمتوسااااااااااااام  

ال الت ييم الإلتترونل في المرتبة الأخيرم رمم ب ا ي ضااامه المساااتوى المرتيع بند اساااتمدام أدو 

(  ويُع ى هااذا ا رتيااا  في درجااة التوظيف إلى مااا يوصره التعليم الماادمج مه 71 3بمتوسااااااااااااام  

مرو اة في الجمع بيد التعليم الوجاا)ي والإلتترونل، ودوره في دعم تنويع الأن ااااااااااااا اة بماا يرا ي 

 ي التعليم الذاعل  أما ا ميا  ترت و الت ييم الإلتترونل نسااااابيًا صيعود  اليروإ اليردية ويع

إلى ضاااااااااااااعف البايااة التحتيااة الت نيااة و لااة التاادرياو المتمفااااااااااااام، إلى جاا او تيضاااااااااااااياا   علم 

ي التعليم المدمج  المعلميد أسااااليو الت ويم الت ليدية، مع ب ا  التوجي العام إي ابيًا  حو تب م

(  2023ه النمي ة مع ما توصااالن إليي دراساااة المو ااامس والوا لي  وت وير ممارسااااتي  تتواصس هذ

( اللتيد أظررتا ارتياعًا في توظيف التعليم المدمج وات اهال Kara & Kaban   2023ودراسااة  

ا  ساااااااااااااباو ضاااااااااااااعف   ا نسااااااااااااابياً إي اابياة  حوه، م اابا  ب اا  أدوال الت ييم الإلتترونل أ ا  توظيياً

( على أد صاعلية Asilzhanova et al   2022يد  التدريو والدعم الت  ي  نما تاباااااجم مع تأن

التعليم المادمج ترتبم بمنو  الأن ااااااااااااا اة ومراعاام اليروإ اليردياة، مع اساااااااااااااتمرار ال ااجاة إلى 

 ت وير ممارسال الت ويم الر مي 

في توظيف  المعلميد  الةي تواجاااااي  المعو اااااال  ماااااا أبري  الثاااااانل   الساااااااااااااااز  عر   تاااااا ج 

 التعليم المدمج؟
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السااااز تم اسااتمرا  المتوساا ال ال سااابية وا  حراصال المعيارية لةجابة عه هذا 

ودرجااة المواص ااة والترت ااو لإجااابااال أصراد العينااة على ا  ور الثااانل  التحااديااال والمعو ااال(،  

 نما يأعل 
افقة على المحور الثاني )التحديات  13الجدول  افات المعيارية ودرجة المو والمعوقات( المتوسطات الحسابية والانحر

 من الاستبانة

 البند
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجة 

افقة   المو
 الترتيب 

  ضعف التعليمية الت نية في المدرسة  الإ تر ن، 1

 الأجر م، ال ب)ال(  
4.55 .672 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

1 

  م التدريو العملي ال)افي للمعلميد على أساليو    2

 التعليم المدمج  
4.27 .738 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

3 

م اومة  علم المعلميد أو التاميذ لتب ي التعليم    3

 المدمج  
 10 مرتيعة 821. 3.79

صعوبة إدارم الو ن بيد الأن  ة ال ضورية    4

 والأن  ة الإلتترو ية  
 7 مرتيعة 760. 4.11

ضعف الدعم الإدار  والمسا دم الينية لت بيس    5

 التعليم المدمج  
 8 مرتيعة 873. 4.03

م ات  ت نية متتررم أثنا  تنييذ الدروس    6

 الإلتترو ية  
4.22 .748 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

4 

ضعف تياع   علم التاميذ مع الأن  ة   7

 الإلتترو ية  
 11 مرتيعة 1.013 3.70

صعوبة متا عة ت دم التاميذ ع ر المنفال    8

 التعليمية  
 9 مرتيعة 832. 4.02

الموارد التعليمية الإلتترو ية المناسبة  محدودية   9

 للمناتج 
 5 مرتيعة 773. 4.19

ضعف الداصعية لدى  علم التاميذ للم ارنة في    10

 الأن  ة ع ر الإ تر ن  
 12 مرتيعة 1.021 3.70

عدم تواصر ب  ة منزلية ما مة لدى  علم التاميذ    11

 للتعلم الإلتترونل  
4.41 .694 

مرتيعة 

 
ً
 جدا

2 

از بيد التاميذ    12 صعوبة تح يس التواص  اليعم

 والمعلم في  علم المنفال  
 6 مرتيعة 720. 4.17
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  مرتيعة 523. 4.10   التحديال والمعو ال2ا  ور 

د مه النتاا ج أد درجاة المواص اة على محور التحادياال والمعو اال جاا ل مرتيعاة   يمبيم

(، مماا يادز على أد المعو اال الةي تواجاي المعلميد في توظيف  10 4بمتوسااااااااااااام حساااااااااااااا ل بلغ  

ر بند ضااااااااااااعف الإم)ا ال الت نية في  التعليم المدمج تا ن حاضاااااااااااارم بدرجة عالية  و د تفاااااااااااادم

تر ااان والأجر م وال اااااااااااااب)اااال، المرتباااة الأولى بااادرجاااة مرتيعاااة جااادًا  المااادرسااااااااااااااااة، المتمثلاااة في الإ 

(، في حيد جا  بند ضااااااعف داصعية  علم التاميذ للم ااااااارنة في الأن اااااا ة 55 4وبمتوساااااام  

(  ويُع ى  70 3الإلتترو ية في المرتبة الأخيرم رمم ب ا ي ضاااااااااااامه المسااااااااااااتوى المرتيع بمتوساااااااااااام  

  اعال المتتررم وضاااااااااعف الفااااااااايا ة، مما يحد ذلك إلى  فاااااااااور الباية التحتية الت نية وا  

مه صاعلية الت بيس، في م اب   درم المعلميد نساابيًا على تحييز التاميذ ع ر تنويع الأن اا ة  

  مه حدم هذا العاا س م اار ة بالمعو ال الت نياة  تتواصس 
م
والمتاا عاة الفااااااااااااايياة، الأمر الذ   لا

( ودراساااااااة المو ااااااامس والوا لي  Kara & Kaban   2023هذه النمي ة مع ما أ اااااااارل إليي دراساااااااة 

( مه أد المعو اااال الت نياااة و  م الباياااة التحتياااة تمثااا  العاااا س الأبري أماااام توظيف  2023 

التعليم المدمج، رمم ب ا  داصعية المتعلميد ضاااامه مسااااتويال م بولة  نما تابااااجم مع  تا ج  

ر الاادعم الت  ي  ( الةي أناادل أد صاااعليااة التعليم الماادمج تب   مرهو ااة بتواص2023عساااااااااااااتر  

 الماس مي أن ر مه ارتبا را بداصعية ال لبة وحدها 

 عرض نتائج فرضيات البحث وتيسيرها 

اليرضااااااية الر  سااااااة الأولى    توجد صروإ ذال د لة إحفااااااا ية عند مسااااااتوى د لة 

 α ≤ 0.05  في درجة توظيف التعليم المدمج مه  ب  معلمي المرحلة الأساااااااااااسااااااااااية في سااااااااااوريا )

ع ى إلى  
ُ
 الجا ، الدورال التدريبية، العمر، الماه  العلمي، عدد سنوال الت رم( ع

مه مااااااااااا ة هذه اليرضاااااااااااية اساااااااااااتمدم الباحث اختبار ل عينال مسااااااااااات لة  للتح س

 Independent Samples Test لدراساااة د لة اليروإ بيد متوسااا ال درجال أصراد العينة )

ا مه  الماااااادمج(  التعليم  الأوز  وا ع توظيف  ا  ور   لمت ير   الجا ، على 
ً
تبعااااااا  سااااااااااااامبااااااا ااااااة 

(  One-Way ANOVAالتبااااايه الأحاااااد     حلياااا الاااادورال التاااادريبيااااة(، واساااااااااااااتماااادم اختبااااار ت

لدراسااااااة د لة اليروإ بيد متوساااااا ال درجال أصراد العينة على ا  ور الأوز  وا ع توظيف  

 لمت يرال  العمر، الماه  العلمي، عدد س
ً
 نوال الت رم( التعليم المدمج( مه ا سمبا ة تبعا
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 لمت ير الجا   •
ً
 تبعا

اقع توظيف   14 الجدول  نتائج اختبار ت لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الأول )و

 لمتغير الجنس 
ً
 التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا

 العدد  الجنس المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية

توظيف   وا ع 1ا  ور 

 التعليم المدمج

 4570. 4.13 86 ذتور 
0 836 548 0 404 

 4460. 4.09 464 إ ات

د مه النتا ج أد  يمة ل لم تته دالة إحفاااااااااا يًا، إذ ت اويل ال يمة ا حتمالية  يمبيم

(، مما يع ي  بوز اليرضاااااية الفااااايرية، أ  عدم وجود صروإ 05 0مساااااتوى الد لة المعتمد  

إحفاااااااااااااا ياة في درجاة توظيف التعليم المادمج لادى معلمي المرحلاة الأسااااااااااااااساااااااااااااياة في ذال د لاة 

ساااااااااااااوريااا عع ى لمت ير الجا   وي اااااااااااااير ذلااك إلى ت ااار  مساااااااااااااتوى توظيف التعليم الماادمج بيد 

المعلميد والمعلمال، ويُع ى هذا الت ار  إلى خضاوعرم ل روف ععليمية ومرنية مم اابهة مه 

ل الت بيس، إلى جا و ع اااااااااااااابي صرص التدريو والتأهي ،  حيث المناتج وب  ة العم  ومت لبا

، مما    عه تأثير التحديال الت نية وضااااعف الباية التحتية على الجميع   اااا)  ممساااااو 
ً

صضااااا

 حدم مه ظرور صروإ ذال د لة إحفا ية 

 لمت ير الدورال التدريبية  •
ً
 تبعا

اقع توظيف  نتائج اختبار ت لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أ 15الجدول  فراد العينة على المحور الأول )و

 لمتغير الدورات التدريبية 
ً
 التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا

 المحور 
الدورات 

 التدريبية 
 العدد 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية

  وا ع توظيف 1ا  ور 

 التعليم المدمج

 448 0 14 4 262 نعم
2 431 548 0 015 

  288 4 05 0 443 

د مه النتا ج أد  يمة ل تا ن دالة إحفاااااا يًا، إذ جا ل ال يمة ا حتمالية أ    يمبيم

(، مماا ياد  إلى رصلم اليرضاااااااااااااياة الفااااااااااااايرياة و بوز اليرضاااااااااااااياة  05 0مه مساااااااااااااتوى الاد لاة  

البديلة، أ  وجود صروإ ذال د لة إحفاااااااااااا ية في درجة توظيف التعليم المدمج لدى معلمي  

 
ُ
ع ى إلى مت ير الدورال التدريبية  ويعت  ذلك الأثر الإي ا ل  المرحلة الأسااااااساااااية في ساااااوريا ع

الوايااااااااااااا  للتادرياو في عع ي  نيااياال المعلميد و ادرتهم على الت بيس العملي للتعليم المادمج، 
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حياث أسااااااااااااارمان الادورال التادريبياة المتمفااااااااااااافاااااااااااااة في ععميس صرم المعلميد لميااهيماي وأدواتاي  

ختيار الوسااااااااااااا م التعليمية  نما ع ي التدريو ث ة وتنمية مراراتهم في التم يم والتنييذ وا

المعلميد باااأ يسااااااااااااارم وسااااااااااااارااام  ععااااملرم مع الت نياااال ال اااديثاااة، في حيد واجاااي مير المتااادربيد 

 صعوبال أن ر في الت بيس، ما حدم مه اعتمادهم على الأساليو المدم ة داخ  الفف 

 لمت ير العمر  •
ً
 تبعا

اقع توظيف المتوسطات الحسابية والانحر  16الجدول  افات المعيارية لإجابات أفراد العينة على المحور الأول )و

 لمتغير العمر 
ً
 التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا

 العدد  مستويات المتغير المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

  وا ع توظيف 1ا  ور 

 التعليم المدمج

 470. 4.26 45 سنة 25أ   مه 

 450. 4.15 167 سنة   35-25مه 

 414. 4.03 294 سنة   55-36مه 

 552. 4.12 44 سنة 55أن ر مه 

 447. 4.09 550 التلي 

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الأول   17الجدول 

اقع توظيف التعليم المدمج( من الاستبانة   لمتغير العمر)و
ً
 تبعا

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
F 

القيمة 

 الاحتمالية

  وا ع 1ا  ور 

توظيف التعليم  

 المدمج 

 5.171 1.011 3 3.034 بيد ا جموعال 

 

.002 

 196. 546 106.774 داخ  ا جموعال 

  549 109.808 ا جمو  

 إذ تاااا ااان ال يماااة يمبيد مه  
ً
الجااادوز السااااااااااااااااابس أد  يماااة ف تاااا ااان دالاااة إحفااااااااااااااااا ياااا

، ومني  رصلم اليرضااااااية الفاااااايرية  05 0ا حتمالية أصاااااا ر مه مسااااااتوى الد لة ا صترا اااااامي 

 ≥ αو  ب  اليرضاااااااااااية البديلة أ   توجد صروإ ذال د لة إحفاااااااااااا ية عند مساااااااااااتوى د لة  

ع ى إلى  ب ( في درجة توظيف التعليم المدمج مه  0.05
ُ
معلمي المرحلة الأسااااساااية في ساااوريا ع

 مت ير العمر  
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 Dunnettلتحديد جرة اليروإ بيد المتوسا ال اساتمدم اختبار دو  ن  امي    ومني

C لإجرا  الم اار اال البعادياة المتعاددم في حااز العيناال مير المت اانساااااااااااااة، نماا هو مويااااااااااااا  في )

 الجدوز اتعل 
مقارنات البعدية المتعددة بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور  نتائج اختبار دونيت س ي لل 18 الجدول 

 لمتغير العمر
ً
اقع توظيف التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا  الأول )و

(I)  العمر (J)  فرق المتوسطات العمر (I-J)  القرار الخطأ المعياري 

 سنة 25أ   مه 

 مير داز  078. 106. سنة   35-25مه 

 داز  074. *229. سنة   55-36مه 

 مير داز  109. 140. سنة 55أن ر مه 

 سنة   35-25مه 
 داز  042. *123. سنة   55-36مه 

 مير داز  090. 034. سنة 55أن ر مه 

د مه النتا ج وجود صروإ ذال د لة إحفااااا ية عند مسااااتوى د لة   (  α ≤ 0.05يمبيم

ع ى إلى مت ير في درجة توظيف التعليم المدمج لدى معلمي  
ُ
المرحلة الأساااااااااااااسااااااااااااية في سااااااااااااوريا ع

ساااااااانة  ويُع ى   25العمر، وتا ن اليروإ لفااااااااال  الي ة العمرية الأصاااااااا ر، وبماصااااااااة أ   مه 

ساااااانًا مرارال ت نية أعلى وألية أن ر مع الوسااااااا م الر مية  لأصاااااا رذلك إلى امتاك المعلميد ا

تعليم المدمج بتيا م أن ر، إلى والت بي ال التعليمية ال ديثة، مما يساااااااااار  عليهم توظيف ال

جا و ساااااااااارعة تتييرم مع المساااااااااات دال التتنولوجية واسااااااااااتعدادهم لتب ي أساااااااااااليو تدري   

ساااااااااانًا إلى ا عتماد على الأساااااااااااليو الت ليدية،   رمبتترم  في الم اب ، يمي   علم المعلميد الأن

ة، الأمر الذ   و د يواجرود صاااااااااااااعوبة نسااااااااااااابية في موانبة الت ور الت  ي، رمم خ رتهم التربوي

ي ري أهميااة توصير برامج تاادريبيااة متاادرجااة ترا ي اليروإ العمريااة وتاادعم الت)اااماا  بيد الت رم 

 التعليمية والمرارال الر مية 
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 لمت ير الماه  العلمي  •
ً
 تبعا

اقع ت 19 الجدول  وظيف  نتائج اختبار ت لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الأول )و

 لمتغير المؤهل العلمي
ً
 التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا

 العدد  المؤهل العلمي  المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

قيمة 

 ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية

  وا ع 1ا  ور 

توظيف التعليم  

 المدمج 

إجايم جامعية صما  

 دود 
449 4 09 0 454 

0 499 548 0 618 

 417 0 11 4 101 دراسال عليا

ا، إذ تااا اان ال يمااة ا حتماااليااة  د مه النتااا ج أد  يمااة ل لم تته دالااة إحفااااااااااااااا يااً يمبيم

(، مما ياد  إلى  بوز اليرضاااااية الفااااايرية، أ  عدم  05 0أن ر مه مساااااتوى الد لة المعتمد  

وجود صروإ ذال د لاااة إحفااااااااااااااااا ياااة في درجاااة توظيف التعليم المااادمج لااادى معلمي المرحلاااة 

ع ى إ
ُ
لى مت ير الماه  العلمي  وع اااااير هذه النمي ة إلى ت ار  مساااااتوى الأسااااااساااااية في ساااااوريا ع

توظيف التعليم المادمج بيد المعلميد   لم الن ر عه ماهاتهم الأتااديمياة، ويُع ى ذلاك إلى 

الت رم  المتمساااااااااااااباااااة ع ر  المراااااارال الت بي ياااااة والت نياااااة  المااااادمج على  التعليم    مت لباااااال 
م
ترن

تبا را بالماه  العلمي ذاتي  نما أد توحيد المناتج و ليال  العملية والتدريو الم ي أن ر مه ار 

التااادري ، إلى جاااا اااو ت)ااااصا صرص التااادرياااو والااادعم الي ي، أسااااااااااااارم في ت ليااا  تاااأثير اختاف 

 التوظيف   الماه  العلمي على مستوى 

•  
ً
 لمت ير عدد سنوال الت رم   تبعا

افات  20لجدول ا اقع توظيف المتوسطات الحسابية والانحر المعيارية لإجابات أفراد العينة على المحور الأول )و

 لمتغير عدد سنوات الخبرة 
ً
 التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا

 العدد  مستويات المتغير المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

  وا ع توظيف 1ا  ور 

 التعليم المدمج

 490 0 04 4 81 سنوال  5أ   مه 

 463 0 06 4 147 سنوال 10-5مه 

 427 0 12 4 322 سنوال  10أن ر مه 

 0.447 4.09 550 التلي 
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نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الأول   21الجدول 

 لمتغير عدد 
ً
اقع توظيف التعليم المدمج( من الاستبانة تبعا  سنوات الخبرة )و

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
F 

القيمة 

 الاحتمالية

  وا ع 1ا  ور 

توظيف التعليم  

 المدمج 

 1.773 354 0 2 707 0 بيد ا جموعال 

 

0.171 

 199 0 547 101 109 داخ  ا جموعال 

  549 808 109 ا جمو  

د مه   النتا ج أد  يمة ف لم تته دالة إحفاااااااا يًا، إذ ت اويل ال يمة ا حتمالية يمبيم

(، مما ياد  إلى  بوز اليرضاااااااااااية الفااااااااااايرية، أ  عدم وجود  05 0مساااااااااااتوى الد لة المعتمد  

صروإ ذال د لة إحفاااااا ية في درجة توظيف التعليم المدمج لدى معلمي المرحلة الأسااااااساااااية  

ع ى إلى مت ير عااادد سااااااااااااانو 
ُ
ال الت رم  وتااادز هاااذه النمي اااة على أد  وز الت رم في ساااااااااااااورياااا ع

 حاسمًا في مستوى استمدام التعليم المدمج، إذ يعتمد هذا النمم 
ً

التدريسية لم يته عاما

التعليمي باادرجااة أن ر على المرااارال الت نيااة وأساااااااااااااااليااو التاادري  ال ااديثااة أن ر مه اعتماااده 

والمت لباال التعليمياة، إلى جاا او تباادز على الت رم الت ليادياة  نماا أد ع ااااااااااااااباي ظروف العما   

الت رال والتعليم الذاعل بيد المعلميد، أساارم في ت ار  ممارساااتهم   لم الن ر عه ساانوال 

 خ رتهم 

اليرضااااية الر  سااااة الثا ية    توجد صروإ ذال د لة إحفااااا ية عند مسااااتوى د لة 

 α ≤ 0.05ع ى إلى ( في المعو اال الةي تواجاي المعلميد في توظيف التعلي
ُ
م المادمج في ساااااااااااااورياا ع

  الجا ، الدورال التدريبية، العمر، الماه  العلمي، عدد سنوال الت رم( 

مه مااااااااااا ة هذه اليرضاااااااااااية اساااااااااااتمدم الباحث اختبار ل عينال مسااااااااااات لة  للتح س

 Independent Samples Test لدراساااة د لة اليروإ بيد متوسااا ال درجال أصراد العينة )

 لمت ير   الجا ، الااادورال على ا  ور  
ً
الثاااانل  التحااادياااال والمعو اااال( مه ا سااااااااااااامباااا اااة تبعاااا

( لدراسااااة د لة One-Way ANOVAالأحاد    لتبايهالتدريبية(، واسااااتمدم اختبار تحلي  ا

اليروإ بيد متوسااااااااااااا اال درجاال أصراد العيناة على ا  ور الثاانل  التحادياال والمعو اال( مه 

 لمت يرال  ا
ً
 لعمر، الماه  العلمي، عدد سنوال الت رم( ا سمبا ة تبعا
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 لمت ير الجا   •
ً
 تبعا

نتائج اختبار ت لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الثاني )التحديات   22 الجدول 

 لمتغير الجنس
ً
 والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 العدد  الجنس المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية

  التحديال 2ا  ور 

 والمعو ال

 569. 4.06 86 ذتور 
0 604 548 0 546 

 514. 4.10 464 إ ات

ا، إذ تااا اان ال يمااة ا حتماااليااة  د مه النتااا ج أد  يمااة ل لم تته دالااة إحفااااااااااااااا يااً يمبيم

(، مما ياد  إلى  بوز اليرضاااااية الفااااايرية، أ  عدم  05 0أن ر مه مساااااتوى الد لة المعتمد  

التعليم  وجود صروإ ذال د لااااة   إحفاااااااااااااااااا يااااة في المعو ااااال الةي تواجااااي المعلميد في توظيف 

ع ى إلى مت ير الجا   وع اااااااااير هذه النمي ة إلى أد المعو ال تم اااااااااابي بيد 
ُ
المدمج في ساااااااااوريا ع

المعلميد والمعلماااال، و  تتاااأثر بااااختاف الجا ، تونهاااا معو اااال ذال  اااا ع عاااام  اااات اااة عه 

دم تتعلس بب  ااة العماا  الماادر  سااااااااااااايااة والبايااة التحتيااة الت نيااة والإم)ااا ااال المتاااحااة  ظروف موحاام

نمااا أد مت لبااال الت بيس والضااااااااااااا وة المرنيااة، إلى جااا ااو ع ااااااااااااااابااي صرص التاادريااو والاادعم  

 الي ي، أسرمن في ت ار  مستوى إدراك المعلميد لرذه المعو ال و رإ التعام  معرا 

 لمت ير الدورال التدريبية  •
ً
 تبعا

اختبار ت لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الثاني )التحديات  نتائج  23 الجدول 

 لمتغير الدورات التدريبية
ً
 والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 المحور 
الدورات 

 التدريبية 
 العدد 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية

التحديال   2ا  ور 

 والمعو ال

 556 0 10 4 262 نعم
0 292 548 0 770 

  288 4 09 0 491 

د مه النتا ج أد  يمة ل لم تته دالة إحفاااااااااا يًا، إذ ت اويل ال يمة ا حتمالية  يمبيم

(، مما ياد  إلى  بوز اليرضاااااااااااية الفااااااااااايرية، أ  عدم وجود  05 0مساااااااااااتوى الد لة المعتمد  

صروإ ذال د لااة إحفااااااااااااااا يااة في المعو ااال الةي تواجااي المعلميد في توظيف التعليم الماادمج في 

ع ى إلى مت 
ُ
ير الااادورال التااادريبياااة  وع اااااااااااااير هاااذه النمي اااة إلى أد  بيعاااة المعو اااال ساااااااااااااورياااا ع

ا  عوام  ماسااااسااااية وتن يمية مث  ضااااعف   تت اوي الجا و المرار  اليرد ، إذ ترتبم أساااااسااااً
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الباية التحتية الت نية، و لة توصر الإ تر ن والأجر م، وضيس الو ن ون رم الأعبا  الوظييية، 

المعل في جميع  نمااااااا أد و)ي تحااااااديااااااال تاثر  تاااااادريااااااو   الن ر عه حفاااااااااااااولرم على  ميد   لم 

التااادرياااو، رمم أهميتاااي،   يتيل وحاااده لت ااااوي هاااذه المعو اااال، في حيد أسااااااااااااارم في رصع و ي 

بيد بحجم التحديال وعيتيفرا بفورم أدإ   المعلميد المدر 

 لمت ير العمر  •
ً
 تبعا

افات المعيارية لإجابات أ 24الجدول  فراد العينة على المحور الثاني )التحديات  المتوسطات الحسابية والانحر

 لمتغير العمر 
ً
 والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 العدد  مستويات المتغير المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

  التحديال 2ا  ور 

 والمعو ال

 474. 4.27 45 سنة 25أ   مه 

 501. 4.06 167 سنة   35-25مه 

 506. 4.09 294 سنة   55-36مه 

 712. 4.07 44 سنة 55أن ر مه 

 523. 4.10 550 التلي 

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الثاني  25الجدول 

 لمتغير العمر
ً
 )التحديات والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
F 

القيمة 

 الاحتمالية

  2ا  ور 

التحديال 

 والمعو ال

 2.060 560. 3 1.679 بيد ا جموعال 

 

0.104 

 272. 546 148.348 داخ  ا جموعال 

  549 150.027 ا جمو  

ا، إذ تااا اان ال يمااة ا حتمااالياة   د مه النتااا ج أد  يمااة ف لم تته دالااة إحفااااااااااااااا يااً يمبيم

(، مما ياد  إلى  بوز اليرضاااااية الفااااايرية، أ  عدم  05 0أن ر مه مساااااتوى الد لة المعتمد  

التعليم   وجود صروإ ذال د لااااة إحفاااااااااااااااااا يااااة في المعو ااااال الةي تواجااااي المعلميد في توظيف 

ع ى إ
ُ
لى مت ير العمر  وع ااااااير هذه النمي ة إلى أد المعو ال ذال  ا ع عام  المدمج في سااااااوريا ع

ي اااااااااااترك صيها المعلمود بممتلف ص اتهم العمرية، إذ تاثر م اااااااااااتال ضاااااااااااعف الباية التحتية 

الت نيااة، ومحاادوديااة توصر الإ تر اان والأجر م، وضااااااااااااا م العماا  ون رم الأعبااا  الوظيييااة على  

لأ  مة المدرسية وال روف ا  ي ة بت بيس التعليم  الجميع بفورم مت اربة  نما أد ع ابي ا
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الماادمج أسااااااااااااارم في ت لياا  أثر العاااماا  العمر  في إدراك  جم هااذه المعو ااال، حيااث تت اااااااااااااف 

 الت ربة اليومية داخ  المدرسة هذه التحديال لجميع المعلميد على حد سوا  

 لمت ير الماه  العلمي  •
ً
 تبعا

لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الثاني )التحديات  نتائج اختبار ت   26الجدول 

 لمتغير المؤهل العلمي
ً
 والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 العدد  المؤهل العلمي  المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة ت

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية

  2ا  ور 

التحديال 

 والمعو ال

إجايم جامعية  

 صما دود 
449 4 09 0 536 

0 358 548 0 721 

 463 0 11 4 101 دراسال عليا

ا، إذ تااا اان ال يمااة ا حتماااليااة  د مه النتااا ج أد  يمااة ل لم تته دالااة إحفااااااااااااااا يااً يمبيم

(، مما ياد  إلى  بوز اليرضاااااية الفااااايرية، أ  عدم  05 0أن ر مه مساااااتوى الد لة المعتمد  

التعليم   وجود صروإ ذال د لااااة إحفاااااااااااااااااا يااااة في المعو ااااال الةي تواجااااي المعلميد في توظيف 

ع ى إلى مت ير الماه  العلمي  وع اااااااااااااير هذه النمي ة إلى أد المعو ال ذال  
ُ
المدمج في ساااااااااااااوريا ع

 ااا ع عااام   يرتبم بااالتلييااة الأتاااديميااة للمعلم، إذ تاثر تحااديااال ضاااااااااااااعف البايااة التحتيااة 

دية توصر الإ تر ن والأجر م، وض م العم  ون رم الأعبا  الوظييية في جميع الت نية، ومحدو 

المعلميد بفاااورم مت اربة  نما أد ع اااابي الأ  مة التعليمية والب  ة المدرساااية أسااارم في ت لي  

 ماساااااااااااااسااااااااااااايااة 
ً

أثر اختاف الماهاا  العلمي، ممااا يانااد أد ت اااوي هااذه المعو ااال يت لااو حلو 

 ى مستوى الن ام التعليمي أن ر مه ارتبا ي بمستوى الماه  الأتاديمي ودعمًا صنيًا وت نيًا عل

 لمت ير عدد سنوال الت رم  •
ً
 تبعا

افات المعيارية لإجابات أفراد العينة على المحور الثاني )التحديات   27الجدول  المتوسطات الحسابية والانحر

 لمتغير عدد سنوات الخبرة
ً
 والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 العدد  مستويات المتغير المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

  التحديال 2ا  ور 

 والمعو ال

 575 0 94 3 81 سنوال  5أ   مه 

 546 0 11 4 147 سنوال 10-5مه 

 492 0 13 4 322 سنوال  10أن ر مه 

 0.523 4.10 550 التلي 
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الأحادي لدلالة اليروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور الثاني نتائج اختبار تحليل التباين  28الجدول 

 لمتغير عدد سنوات الخبرة
ً
 )التحديات والمعوقات( من الاستبانة تبعا

 مصدر التباين المحور 
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
F 

القيمة 

 الاحتمالية

  2ا  ور 

التحديال 

 والمعو ال

 4.215 138 1 2 277 2 ا جموعال بيد 

 

0.015 

 270 0 547 750 147 داخ  ا جموعال 

  549 027 150 ا جمو  

 إذ تاااا ااان ال يماااة 
ً
يمبيد مه الجااادوز السااااااااااااااااابس أد  يماااة ف تاااا ااان دالاااة إحفااااااااااااااااا ياااا

، ومني  رصلم اليرضااااااية الفاااااايرية  05 0ا حتمالية أصاااااا ر مه مسااااااتوى الد لة ا صترا اااااامي 

 ≥ αاليرضاااااااااااية البديلة أ   توجد صروإ ذال د لة إحفاااااااااااا ية عند مساااااااااااتوى د لة  و  ب  

ع ى إلى مت ير  ي( في المعو ال الةي تواجي المعلميد ف0.05
ُ
توظيف التعليم المدمج في ساااااااااااااوريا ع

 عدد سنوال الت رم 

 Dunnettلتحديد جرة اليروإ بيد المتوسا ال اساتمدم اختبار دو  ن  امي    ومني

Cاار اال البعادياة المتعاددم في حااز العيناال مير المت اانساااااااااااااة، نماا هو مويااااااااااااا  في ( لإجرا  الم 

 الجدوز اتعل 
نتائج اختبار دونيت س ي للمقارنات البعدية المتعددة بين متوسطات درجات أفراد العينة على المحور   29 الجدول 

 لمتغير عدد سنوات الخبرة 
ً
 الثاني )التحديات والمعوقات( من الاستبانة تبعا

(I)  عدد سنوات الخبرة (J)  فرق المتوسطات عدد سنوات الخبرة (I-J)  القرار الخطأ المعياري 

 سنوال  5أ   مه 
 مير داز  078. -169.- سنوال 10-5مه 

 داز   070. *-186.- سنوال  10أن ر مه 

 مير داز  053. -017.- سنوال  10أن ر مه  سنوال 10-5مه 

د مه النتا ج وجود   (  α ≤ 0.05صروإ ذال د لة إحفااااا ية عند مسااااتوى د لة  يمبيم

ع ى إلى مت ير عاادد  
ُ
في المعو ااال الةي تواجااي المعلميد في توظيف التعليم الماادمج في ساااااااااااااوريااا ع

سااااااانوال الت رم، وتا ن هذه اليروإ لفاااااااال  ذو  الت رم الأ وز، أ  الذيه ت يد خ رتهم عه 

ويُع ى ذ  10 المعلميد    لااااااكسااااااااااااانوال   العمليااااااة إلى امتاك   أعمس ل بيعااااااة 
ً
الأن ر خ رم صرمااااااا

التعليمية، مما ي علرم أن ر  درم على ماح ة التحديال الةي ععيس ت بيس التعليم المدمج، 

 عه  درتهم على الم ار ة بيد الأسااااااااااليو الت ليدية وال ديثة  نما  د يواجي  عضااااااااارم 
ً

صضاااااااااا
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رانرم ل ادم المعو اال الت نياة ال اديثاة، مماا يع ي إد  الصاااااااااااااعوباة أن ر في التتيف مع الت نيا 

المسااااااااااااات اااااادال  في ت باااااا   الم اااااااباااااا ، يُ رر المعلمود الأ اااااا  خ رم مرو ااااااة أن ر  في  والتن يميااااااة  

ي للمعلميد ذو  الت رم  التتنولوجيااة، الأمر الااذ  ي ري أهميااة ت ااديم دعم ص ي وتاادريبي موجاام

اباااااااااااااجم هااااذه التعليم الماااادمج  ت  توظيفال ويلااااة ل  ااااد مه هااااذه المعو ااااال وعع ي  صاااااعليااااة  

( اللتيد بياتا 2023( ودراسااااااة عسااااااتر  2022النمي ة مع ما توصاااااالن إليي دراسااااااة ال جاو   

ا أعلى 
ً
وجود صروإ دالاااة عع ى لمت ير الت رم، حياااث أظرر المعلمود ذوو الت رم الأ وز إدراتااا

(  Kara & Kaban   2023للمعو اال المرتب اة بت بيس التعليم المادمج  نماا تت اا ع مع  تاا ج  

أ ااااااااااااااارل إلى أد المعلميد الأن ر خ رم يميلود إلى رصااااااااااااااد التحااديااال الت نيااة والتن يميااة   الةي

بفاااااااااااااورم أدإ، في م اااباا  مرو ااة أن ر لاادى المعلميد الأ اا  خ رم في التتيف مع المساااااااااااااتحاادثااال 

 التتنولوجية 

 البحث  استنتاجات

البحث إلى أد درجة توظيف التعليم المدمج لدى معلمي المرحلة الأساسية في   خلم

سااااوريا جا ل مرتيعة، في الو ن  يسااااي الذ  ظررل صيي المعو ال المرتب ة بت بي ي بدرجة  

ا  وأظررل النتااا ج عاادم وجود صروإ ذال د لااة إحفااااااااااااااا يااة في درجااة توظيف   مرتيعااة أيضااااااااااااااً

ع ى لمت يرال ال
ُ
جا ، الماه  العلمي، وعدد سنوال الت رم، في حيد وُجدل التعليم المدمج ع

ا عع ى لمت ير  الااادورال التااادريبياااة والعمر، وجاااا ل اليروإ لفاااااااااااااااال   صروإ دالاااة إحفاااااااااااااااا ياااً

وا دورال تدريبية، ولفال  الي ة العمرية الأص ر  أ   مه   سنة(  25المعلميد الذيه تل م

ميد في توظيف التعليم المااادمج   بيااااان النتااااا ج أد المعو اااال الةي تواجاااي المعل  نمااااا

تمتلف باااختاف الجا ، أو الاادورال التاادريبيااة، أو العمر، أو الماهاا  العلمي، ب نمااا ظررل  

صروإ ذال د لاة إحفاااااااااااااا ياة عع ى إلى مت ير عادد سااااااااااااانوال الت رم، وتاا ان اليروإ لفاااااااااااااال  

توى إدرانرم  سااااااااااانوال(، مما يدز على ارتيا  مسااااااااااا   10 أن ر مه   وز المعلميد ذو  الت رم الأ 

 لمجم التحديال المرتب ة بت بيس التعليم المدمج م ار ة ب ما هم الأ   خ رم 
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 توصيات البحث 

العم  على تحساااايد الباية التحتية الت نية في المدارس الأساااااسااااية مه خاز توصير  •

 إ تر ن مست ر وأجر م حديثة تمناسو مع مت لبال التعليم المدمج 

بديلة، تأ  مة ال ا ة ال اااااااااامسااااااااااية، لضااااااااااماد اسااااااااااتمرارية اعتماد مفااااااااااادر  ا ة   •

 استمدام الت نيال التعليمية في ظ  ا    اعال الترربا ية 

توصير منفاااااااااال ععليمية و نية موحدم تدعم التعليم المدمج وترا ي خفاااااااااوصاااااااااية   •

 الب  ة التعليمية السورية 

ثاااااة تتوا  • إلتترو ياااااة جااااااه م ومحااااادم المعلميد بموارد ععليمياااااة  صس مع المنااااااتج ت وياااااد 

 المعتمدم وتميف العو  عنهم 

 البحث   مقترحات

ضاااااو  ما توصااااا  إليي البحث مه  تا ج، ي ترح الباحث إجرا  عدد مه الدراساااااال  في

 المست بلية، منها 

ا تراح إجرا  دراساااااااااااااة حوز صااعلياة بر اامج تادريبي م ترح في تنمياة مراارال توظيف    •

 المرحلة الأساسية التعليم المدمج لدى معلمي  

ا تراح دراسااااااة أثر ت وير الباية التحتية الت نية في المدارس على تحساااااايد توظيف   •

 التعليم المدمج في العملية التعليمية

ا تراح إجرا  دراساااااااة حوز أثر التعليم المدمج في تحفاااااااي  ال لبة وتنمية مراراتهم  •

 التعليمية في ممتلف المواد الدراسية 

ات اهال ال لبة وأوليا  الأمور  حو التعليم المدمج ودورهم في دعم  ا تراح دراسااااة  •

 ت بي ي داخ  الب  ة التعليمية 

ا تراح إعداد  موذ  م ترح لت وير أساااااااليو الت ويم الإلتترونل في ب  ال التعليم   •

 المدمج لدى معلمي المرحلة الأساسية 

  ر مااادير  المااادارس ا تراح دراسااااااااااااااااة معو اااال ت بيس التعليم المااادمج مه وجراااة    •

 والم رصيد التربوييد 
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 ملخص البحث

هدف البحث للتعرف إلى مستتتتتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتتتتت ي لدن ال لبة ا  تا  في  تتتتتتتتتتتتو  

بعض المتغيرات كما ستتتتتتتتلى إلى التعرف إلى فبيعة الفروو في مستتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتت ي لدن  

 لمتغير  اليتمفلبتة احللقتة النتا يتة مت التعليم  
 
احجنس(، واعتمتد البتاحتث   -ا ستتتتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتتتت ي ودقتا

 للبحتث، و لغت  عينتة البحتث  
 
 مت فلبتة احللقتة 250المنهج الوصتتتتتتتتتتتتتفث منهجتا

 
 وفتالبتة

 
( فتالبتا

ميس إلى    كعينة 125النا ية الذ ت  درستتتتتتتتتوس في مدارس مد نة ا ّارن، مقستتتتتتتتت 
 
 وفالبة

 
( فالبا

 كعينة إ تتتتتتتتادي125أستتتتتتتتاستتتتتتتتية و 
 
 وفالبة

 
م  استتتتتتتتتادا  مقياس التوادى النفستتتتتتتت ي  ( فالبا ة، وّ

 (.2003إعداد شقير  

وصتتتتتتتتتتت  البحث إلى النتانخ اضّيةت ا افاو مستتتتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتتتت ي لدن فلبة   وّ

ة عنتتد مستتتتتتتتتتتتتتون التتدنلتتة   يات دنلتتة إح تتتتتتتتتتتتتتانيتت 
 
احللقتتة النتتا يتتة ا  تتتا ، كمتتا أس هنتتا  درو تتا

صير ا  تا ، كما أس هنا  دروو ( بيس متوستتتتتتتتتتتت ث درجات ا  تا  وصير ا  تا  ل تتتتتتتتتتتتاح  0.05 

( بيس متوس ث درجات الذكور وال اث لدن  0.05يات دنلة إح انية عند مستون الدنلة  

 فلبة المرحلة النا ية ا  تا  ل اح  الذكور.

 التوادى النفس ي، ا  تا . الكلمات المفتاحية:
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The level of psychological adjustment among orphaned students in light 

of some variables: A field study on a sample of students in the second 

cycle of basic education in the city of Atarib 

By: Muhammad Ali Al-Hajj Shahoud, Dr. Nasreen Mohammed Saif 

Abstract 

This research aimed to identify the level of psychological adjustment 

among orphaned students in light of certain variables. It also sought to identify 

the nature of differences in the level of psychological adjustment among 

students in the second cycle of basic education according to the variables of 

orphanhood and gender. The researcher adopted the descriptive approach as the 

research methodology. The research sample consisted of 250 male and female 

students from the second cycle studying in schools in the city of Atarib, divided 

into a primary sample of 125 students and an additional sample of 125 students. 

The Psychological Adjustment Scale developed by Shqeir (2003) was used. 

The research concluded with the following results: a low level of 

psychological adjustment among orphaned students in the second cycle; 

statistically significant differences at the 0.05 level between the mean scores of 

orphaned and non-orphaned students, favoring the non-orphaned students; and 

statistically significant differences at the 0.05 level between the mean scores of 

male and female orphaned students in the second cycle, favoring males. 

Key words: psychological adjustment, orphans. 
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Yetim öğrencilerin psikolojik uyum düzeyinin bazı değişkenler ışığında 

incelenmesi: Atarib şehrindeki temel eğitimin ikinci kademesindeki 

öğrencilerden oluşan bir örneklem üzerinde yapılan saha çalışması 

Muhammed Ali El-Hacı Şahud, Dr. Nasreen Muhammed Saif 

Özet 

Bu araştırma, belirli değişkenler ışığında yetim öğrencilerin psikolojik 

uyum düzeyini belirlemeyi amaçlamıştır. Ayrıca, yetim olma ve cinsiyet 

değişkenlerine göre temel eğitimin ikinci kademesindeki öğrencilerin psikolojik 

uyum düzeyindeki farklılıkların doğasını belirlemeyi de hedeflemiştir. 

Araştırmacı, araştırma metodolojisi olarak betimsel yaklaşımı benimsemiştir. 

Araştırma örneklemi, Atarib şehrindeki okullarda öğrenim gören 250 kız ve erkek 

öğrenciden oluşmuştur; bu örneklem 125 öğrenciden oluşan birincil örneklem 

ve 125 öğrenciden oluşan ek örneklem olmak üzere ikiye ayrılmıştır. Shqeir 

(2003) tarafından geliştirilen Psikolojik Uyum Ölçeği kullanılmıştır. 

Araştırma, ikinci kademedeki yetim öğrencilerin psikolojik uyum 

düzeyinin düşük olduğu sonucuna varmıştır. Ayrıca, yetim ve yetim olmayan 

öğrencilerin ortalama puanları arasında %0,05 düzeyinde istatistiksel olarak 

anlamlı farklılıklar bulunmuş ve bu farklılıklar yetim olmayan öğrenciler lehine 

olmuştur. Ayrıca, ikinci dönemde erkek ve kız yetim öğrencilerin ortalama 

puanları arasında %0,05 düzeyinde istatistiksel olarak anlamlı farklılıklar 

bulunmuştur ve bu farklılıklar erkekler lehinedir. 

Anahtar kelimeler: psikolojik uyum, yetimler. 
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 مقدمة البحث: 

يعد التوادى النفستتتتتتتتتتت ي مت المو تتتتتتتتتتتوعات اليي أعارت اهتما  الباحنيس وعلما  النفس 

 ع ى الستتتتلة النفستتتتية لل لبة و 
 
 رن ستتتتا

 
 درتهم ع ى مواجهة المت لبات والتربية، كو ه مؤشتتتترا

لبية احلاجات بال رانى المن ى؛ دالتوادى النفستت ي عملية د نامية مستتتمرن ّلناوس الستتلو   وّ

والب ئتتتتتة ال بيعيتتتتتة وانجتمتتتتتاعيتتتتتة بتتتتتالتغيير والتعتتتتتد تتتتت  حي   حتتتتتدث ّوا س بيس الفرد و ي تتتتتته 

حقيى مت لبتتتتات الب ئتتتتة.   هراس، الفرد وّ ،  2005ويضتتتتتتتتتتتتتمت هتتتتذا التوا س إشتتتتتتتتتتتتتبتتتتاة حتتتتاجتتتتات 

 (.94ص

وممتتا ن شتتتتتتتتتتتتتتتا ديتته أس جميه المراحتت  اليي  مر ههتتا ال لبتتة في صتتا تتة ا هميتتة ستتتتتتتتتتتتتيمتتا 

احللقة النا ية مت التعليم ا ستتتتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتتتت ي اليي ّقاب  مرحلة المراهقة المب رن، دفث هذا المرحلة 

، وينتقلوس مت اعتمادهم ع ى أسرهم إلى التفاع  مه أ رانهم 
 
 واجتماعيا

 
 نمو ال لبة  فسيا

في هتتتتذه المرحلتتتتة وّ هر  عتتتتاره ال  تتتتابيتتتتة في ماتل   وم علميهم، دحستتتتتتتتتتتتتت التوادى  تتتتتتتتتتتتتروره 

جوا ب حيان ال لبة، في المقاب  ستتتتتتتتتتو  التوادى في هذه المرحلة  ؤده ن تتتتتتتتتت رابات ستتتتتتتتتتلوكية 

 عت  عاره السلبية في التح ي  العلمي والت ي .
 
 وا فعالية، دضلا

 في التو 
 
ادى النفستتتت ي لل لبة في مرحلة المراهقة  ومت أبر  العوام  اليي  د ّحدث أعرا

تم ويلتتا بفقتتد أحتتد الوالتتد ت أو كليهمتتا، ومتتا  الفتته مت  لتت  في م تتتتتتتتتتتتتتتادر التتدعم   عتتامتت  اليو

بال تتتادة إلى احلرماس العاففث، اللذاس يستتتشباس مفتتت لات  فستتتية واجتماعية، دقد أ هرت 

 أع ى مت ال لبة الذ
 
 ت يع فتتتتتتتتتتوس في بعض الدراستتتتتتتتتتات أس ال لبة ا  تا   واجهوس  تتتتتتتتتتغوفا

أستتتتتتتر كاملة، وع ى  قيض يلا أ هرت دراستتتتتتتات أ رن أس ال لبة ا  تا  الذ ت يع فتتتتتتتوس في 

 ب ئات داعمة  تمتعوس بتوادى  فس ي أع ى مت ال لبة العاد يس.

ال نير مت  هنتتتتتتا   بتتتتتت   النفستتتتتتتتتتتتت ي  التوادى  في  الوحيتتتتتتد  المؤعر  اليتم ل س  عتتتتتتامتتتتتت   وإس  

مت العوامتت  الضتتتتتتتتتتتتتروريتتة في دراستتتتتتتتتتتتتتة التوادى العوامتت  ا  رن كعتتامتت  احجنس والتتذه يعت ر  

النفستتتتتتتتتتت ي، دقد أشتتتتتتتتتتتارت عدن دراستتتتتتتتتتتات إلى وجود ا تلاف بيس الذكور وال اث في مستتتتتتتتتتتتويات  

وأبعتتاد التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي دماهتتا متتا أ هر أس ال تتاث  تمتعت بمستتتتتتتتتتتتتتويتتات أع ى ع ى مقتتا  س  
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ستتتتتتات أ رن لم  التوادى النفستتتتتت ي ب نما أ هرت دراستتتتتتات أ رن ّفوو الذكور ع ى ال اث ودرا

 ّ د درو ا بياهم مما  دس ع ى وجود عوام  ومؤعرات أ رن  د ّفسر هذه العلا ة.

وعليه أّ  أهمية هذا البحث الذه يسلى لل ف  عت فبيعة العلا ة بيس التوادى 

النفستتتتتتتتتتت ي لدن فلبة احللقة النا ية مت التعليم ا ستتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتت ي ا  تا  في  تتتتتتتتتتتو  متغير احجنس،  

 وا  تتا  للوصتتتتتتتتتتتتتوس لتدرجتة أع ى في د
 
هم العوامت  المؤعرن بتالستتتتتتتتتتتتتلتة النفستتتتتتتتتتتتتيتة لل لبتة عمومتا

 بفك   اص.

 مشكلة البحث: 

 في النمو النفستتت ي  
 
فتتتك  احللقة النا ية مت مرحلة التعليم ا ستتتايتتت ي منع فا صتتتعبا

و
ت

وانجتماعي لل لبة؛  نها ّقاب  مرحلة المراهقة اليي ّلفتتتتتتتتتتتك  ديها هوية وةتتتتتتتتتتت  تتتتتتتتتتتية ال لبة 

عي لهم، ل ت تستتتتتتتتتتتتتتتارة ا حتتتداث في ستتتتتتتتتتتتتوريتتتا وامتتتتداد أعرهتتتا ع ى ماتل   وي ر  التتتدور انجتمتتتا

الفئات والمراح  الدراستتتتتتتتتتتية لل لبة أدن ح ل  في التوادى النفستتتتتتتتتتت ي لد هم، ومت أبر  النتانخ  

اليي  لفتها الستتتتتتتتتتتتنوات اح مس عفتتتتتتتتتتتترن الما تتتتتتتتتتتتية، ك رن أعداد المفقود ت وال تتتتتتتتتتتتلا ا  لي ة 

،ولم  ق  ا عر عند ال تتتتتتتتتتتتلا ا    2023زاس عا  احلرون واح    والتهجير بال تتتتتتتتتتتتادة إلى  ل

 دقط ب  وص  إلى مت حولهم مت أه  وأ ر ا  وأصد ا ...ول ت كاس ا عر ا ك ر لدن ا بنا .

ومت المعروف أس انهيار ح تتتتتتتتت ا ستتتتتتتترن  كوس بفقد أحد أركا ه الرن ستتتتتتتتة أو أك ر مت 

 
 
، ده  تستت يه ا   أس تستد ركت د نير مت ال لبة دقدوا  با هم أو أمهاتهم أو دقدوهما معا

مكاس ا ن أو الع س، وما الفعور الذه    ب ال الب عندما  رن  ملا ه مه والد هم؟ دما  

الوالتتتتد ت ل س كمتتتتا بعتتتتده وع ى وجتتتته اح  تتتتتتتتتتتتتوص ا ن  س موت ا ن مت   بتتتت  ودتتتتان أحتتتتد 

ح  صدمة ودان ا ن  كابلت، (  1995اح سارات ال  رن اليي ّ ع  ا بنا  مادريت، وا عيسّ 

(إلى أس موت ا ن   ع  ا بنا  عر تة للمسيت ي وا حزاس والضتغول اليي  2025ويفتير صتاح   

 ع ى ّوادقهم النفستتتتتت ي، دالتوادى النفستتتتتت ي له الن تتتتتت ب ا ك ر مت هذا الت عير، 
 
تفتتتتتتك    را

وجد ر بالذكر أس عام  اليتم ل س المؤعر الوحيد ع ى التوادى النفس ي لل لبة دهنا  عام  

بتتتتتا ال لبتتتتتة ع ى ا تلاف جنستتتتتتتتتتتتتهم   هروس مستتتتتتتتتتتتتتويتتتتتات ماتلفتتتتتة في التوادى احجنس، دغتتتتتال
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النفستتتتتتت ي، هذا ان تلاف ن يعزن للا تلاف البيولو،ي دحستتتتتتتب، ب  هو مح تتتتتتتلة معقدن مت 

 التفاع  بيس النفس والتنفئة انجتماعية واضليات الدداعية ودور ك  جنس.

المفتتتتتتتتتتتتتكلتتة ديتته و نتتا  ع ى متتا ستتتتتتتتتتتتتبى جتتا ت احلتتاجتتة للبحتتث والتتذه  م ت صتتتتتتتتتتتتتيتتاصتتة  

 بالسؤاس اضتثت 

 ما مستون التوادى النفس ي لدن ال لبة ا  تا  في  و  بعض المتغيرات؟

 وينشنى عت هذا السؤاس ا سئلة اضّيةت

 أسئلة البحث:

 ما مستون التوادى النفس ي لدن أدراد عينة البحث؟ -

 ليمي ا ن ه  ّوجد دروو يات دنلة إح تتتتانية في مستتتتتون التوادى النفستتتت ي بيس  -

 وحا ره ا ن؟

ه  ّوجد دروو يات دنلة إح تانية في مستتون التوادى النفست ي لدن أدراد عينة  -

 إ اث(؟ –البحث ودقا لمتغير احجنس  يكور 

 أهداف البحث:

  هدف البحث إلى ّحقيى ا هداف اضّيةت

لتتتتدن فلبتتتتة احللقتتتتة النتتتتا يتتتتة مت التعليم   - التعرف إلى مستتتتتتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي 

 ساي ي ا  تا .ا  

التعرف إلى فبيعة الفروو في مستتتتتتتون التوادى النفستتتتتت ي لدن فلبة احللقة النا ية  -

 احجنس(. –مت التعليم ا ساي ي ا  تا  ودقا لمتغير  اليتم 

 أهمية البحث:

 ّ مت أهمية البحث في النقال اضّيةت

فلبة احللقة النا ية  د يستتتاهم هذه البحث بزيادن المعردة بالتوادى النفستتت ي لدن   -

 ع ى ال عيد السوره.

دراستة احللقة النا ية مت التعليم ا ستايت ي اليي ّقاب  مرحلة المراهقة المب رن اليي   -

 ّمن  دترن ا تقالية حساسة في حيان ال لبة.
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 تد يستتتتتتتتتتتتتتفيتد مت  تتانخ البحتث ات ت تتتتتتتتتتتتتوس في م تاس التربيتة والرشتتتتتتتتتتتتتاد النفستتتتتتتتتتتتت ي   -

 مخ التربوية والرشاد ة.والسلة النفسية بإعداد ال را

ه   - ّوجيه أ  ار المستتتتتتتتتتتؤوليس والمن مات اتللية والدولية  همية المو تتتتتتتتتتتوة و  ورّ

 و رورن التعام  معه.

 وفلبتتتتة التتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتات العليتتتتا في اتجتتتتاس النفستتتتتتتتتتتتت ي   -
 
 تتتد  فيتتتتد فلبتتتتة احجتتتتامعتتتتة عمومتتتا

.
 
   وصا

 سوريا. د يعد إ ادة مم نة لمراكز ا بحاث في م اس السلة النفسية في  -

 حدود البحث: 

ةت مستون التوادى النفس ي لدن ال لبة ا  تا .  احلدود المو وعي 

نتتتتة مت فلبتتتتة احللقتتتتة النتتتتا يتتتتة مت التعليم   ى البحتتتتث ع ى عي  ب 
و
ةت ف احلتتتتدود الشفتتتتتتتتتتتتتريتتتت 

 ا ساي ي  ليمي ا ن.

ى البحث في مدارس مد نة ا ّارن في محاد ة حلب. ب 
و
ةت ف  احلدود المكا ي 

قتتت  أدوات البحتتتث في الفترن الوا عتتتة متتتا بيس    احلتتتدود الزمنيتتتةت ب 
و
حي     25/2/2026ف

  .25/3/2026ّاريخ  

 مصطلحات البحث: 

 التوادى النفس يت  

عملية د نامية مستتتتتتتتتتمرن ّلناوس الستتتتتتتتتلو  والب ئة  ال بيعية وانجتماعية( بالتغيير  

ت الفرد  والتعد   حي   حدث ّوا س بيس الفرد و ي ته، وهذا التوا س  تضتتتتتتتتتمت إشتتتتتتتتتباة حاجا

حقيى مت لبات الب ئة   هراس،  (.94، ص2005وّ

ه عمليتة  2003ويلبن  البتاحتث تعري  شتتتتتتتتتتتتتقير   ( للتوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي حيتث تعردتهت بت  ت 

كليتتة د نتتاميتتة و يفيتتة تهتتدف إلى ّحقيى التوا س والتوادى بيس جوا تتب الستتتتتتتتتتتتتلو  التتدا ليتتتة  

 تلفة دا له وكذلا بيس واح ارجية للفرد بما  م ت الفرد مت ح  ال تتتتراعات بيس القون ات

إلى  بتتتتت   تا   يلتتتتتا  ر،  التتتتتذاّيتتتتتة والبي يتتتتتة اح تتتتتارجيتتتتتة للفرد ممتتتتتا  حقى  فض التوّ القون 
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حقيى النقتة بتالنفس وانّزاس ان فعتالي  احجوا تب ال  تابيتة لتحقيى التذات والر تتتتتتتتتتتتتا عاهتا، وّ

 (  4للفرد مه ال  ابية والمرو ة في التعام  مه اض ريت مت حوله  ص.

 ا يةتاحللقة الن

المرحلة النا ية مت التعليم ا ستتتتتايتتتتت ي اللزامث واتجاخث ّبدأ بد وس ال ف  ال تتتتت   

منن الناولوس ديه وعيقة إنها  التعليم ا ستتتتتتتتتايتتتتتتتتت ي  نتهي الدراستتتتتتتتتة ديها بامتحاس  و اح امس وّ

 (4، ص2014دوس ّ او  عماخث عفرن سنة.  و ارن التربية والتعليم ،

ا ستتتتتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتتتت ي ا  تتتا ت هم فلبتتة المرحلتتة النتتا يتتة مت فلبتتة المرحلتتة النتتا يتتة مت التعليم  

التعليم ا ستتتتتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتتتت ي  ال تتتتتتتتتتتتت  الستتتتتتتتتتتتتتابه والنتتامت والتتتاستتتتتتتتتتتتته( مت التتذكور وال تتاث أ تتتا  ا ن 

 والمسجليس في مدارس مد نة ا ّارن. 

 الدراسات السابقة:

 ( عماست2015دراسة  السرحي،   -1

ة  احللقة النا ية(  عنواس الدراستتتتتتتتتتةت مستتتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتتت ي وانجتماعي لل لب -

 دا ده ا مهات في محاد ة شماس البافنة في  و  بعض المتغيرات.

هدف الدراستتتتتتتتتةت معردة مستتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتت ي لل لبة دا ده ا مهات ومدن  -

 الت عر بفقد ا  .

 عينة الدراسةت فلان احللقة النا ية في محاد ة شماس البافنة دا ده ا مهات. -

 الدراسةت مقياس التوادى النفس ي انجتماعي إعداد الباحنة.أدوات   -

  تانخ الدراسةت ّوصل  الدراسة إلى النتانخ اضّيةت -

• .
 
 كاس مستون التوادى النفس ي متوس ا

عزن لمتغير الفقد  الموت أو ال لاو(. •
و
 ن ّوجد دروو يات دنلة إح انية ت

 ( السعود ةت2021دراسة  العتيبي،    -2

التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتةت دتتتتاعليتتتتة بر تتتتامخ إرشتتتتتتتتتتتتتتتتاده ا تقتتتتا ث لتنميتتتتة التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي    - عنواس 

 وانجتماعي لدن ا  تا  يوه ال روف اح اصة في المرحلة النا وية.

 مت دار الرعا ة انجتماعية ب دن.60عينة الدراسةت شمل  العينة   -
 
 (  ليما
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 (.2004إبراهيم   أدوات الدراسةت مقياس التوادى النفس ي انجتماعي مت إعداد -

هدف الدراستةت التعرف ع ى مدن بر امخ إرشتاده ا تقا ث لتنمية التوادى النفست ي   -

 وانجتماعي لدن ا  تا  يوه ال روف اح اصة في المرحلة النا وية.

  تانخ الدراسةت ا افاو مستون التوادى النفس ي انجتماعي لدن عينة الدراسة  -

 رت( احجزان2021دراسة  س سباس،   -3

عنواس الدراستتتتتتتتتتتتتةت جودن احليان لدن ّلاميذ المرحلة المتوستتتتتتتتتتتتت ة وعلا تها بالتوادى  -

 النفس ي  

 هدف الدراسةت ال ف  عت العلا ة بيس جودن احليان والتوادى النفس ي للتلميذ. -

 مت ّلاميذ المرحلة المتوستتتتتتتت ة بون ة 60عينة الدراستتتتتتتتةت بلع نجم العينة   -
 
( ّلميذا

 .2018-2017ي ي  مستغا م للعا  الدرا

 أدوات الدراسةت مقياس التوادى النفس ي إعداد الباحنة. -

  تانخ الدراسةت ّوصل  الدراسة إلى النتانخ اضّية  -

كفتف  الدراستة عت علا ة موجبة بيس جودن احليان والتوادى النفست ي للتلميذ في  •

 المرحلة المتوس ة.

المتوستتتتتتتتت ة في التوادى النفستتتتتتتتت ي  ن ّوجد دروو دالة إح تتتتتتتتتانيا بيس ّلاميذ المرحلة   •

 ّبعا لمتغير احجنس. 

 الدراسات ا جنشيةت

 ماليز ات (Abdullah et al,2019)دراسة عبد الله و  روس   -1

 عنواس الدراسةت -

 Adjustment among first year students in a Malaysian University   

 التوادى لدن فلبة السنة ا ولى في جامعة ماليز ا.

ف الدراستتتتتتتتتتتتتةت التعرف إلى عمليتات التوادى لدن فلبتة الستتتتتتتتتتتتتنتة ا ولى في جامعتة هد -

 ماليز ا، ومعردة أعر احجنس في التوادى.

 مت فلان السنة ا ولى.250عينة الدراسةت ّكو   عينة الدراسة مت   -
 
 ( فالبا
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 أدوات الدراسةت مقياس ساسا للتوادى. -

 نخ اضّيةت تانخ الدراسةت ّوصل  الدراسة إلى النتا -

 •   م ت التنبؤ بتح ي  ال لان العلمي مت  لاس مستون ّوادقهم.

 الذكور  تمتعوس بنسبة أع ى ع ى مقياس التوادى مت ال اث. •

 ,( بنغلادشتSultana & Khanam(  2020دراسة سل اس و ا ا    -2

 عنواس الدراسةت       -

Association among self-esteem, aggression and psychological 

adjustment of orphans and family-reared children 

ا  تتتتتا  وا ففتتتتاس   لتتتتدن  العلا تتتتة بيس ّقتتتتد ر التتتتذات والعتتتتدوا يتتتتة والتوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي 

 الناشئيس في أسرهم.

هتتدف التتدراستتتتتتتتتتتتتتةت استتتتتتتتتتتتتت فتتتتتتتتتتتتتتاف العلا تتة بيس ّقتتد ر التتذات والعتتدوا يتتة والتوادى   -

 ا ففاس الذ ت خفؤوا في أسرهم. النفس ي لدن ا  تا  و 

  160عينة الدراستتتتتتتةت ّ لف  عينة الدراستتتتتتتة مت   -
 
( ماهم خفتتتتتتتؤوا في دور 80( مراهقا

 ( خفؤوا في أسرهم.80ا  تا  و 

 أدوات الدراسةت النس ة البنغالية مت اسلبا ة ة  ية المراهقيس. -

ا بيس المتغيرات - بافات دالة إح اني   الرن سية للبحثت  تانخ الدراسةت وجود ارّ

أشتتتتتتتتارت النتانخ إلى أس ا ففاس في دور ا  تا  يعا وس مت مفتتتتتتتتاك  أك ر في التوادى  •

 با ففاس الذ ت يع فوس مه والد هم.  
 
 النفس ي مقار ة

 كما أس ّقد ر الذات مؤشر ها  للتوادى النفس ي. •

 مكا ة البحث مت ا بحاث السابقةت

 ى النفس ي.انّفاو مه ا بحاث السابقة ع ى  رورن دراسة التواد -1

 الدادن مت ا بحاث السابقة في ا دبيات والمنهج المناسب للبحث. -2

 انفلاة ع ى أدوات البحث وانستفادن ماها باعتماد المناسب للبحث احلالي. -3
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ميز البحث بدراستتتتته في اتجتمه الستتتتوره لمستتتتتون التوادى النفستتتت ي لدن فلبة   -4 وّ

ا بحتاث اليي ّنتاولتهتا في الب ئتة  –دى علم البتاحتث  و -احللقتة النتا يتة مت التعليم ا ستتتتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتتتت ي  

 السورية محدودن.

 الإطار النظري:

التوادى النفستتتتتتتتتتت يت عملية د نامية مستتتتتتتتتتتتمرن ّلناوس الستتتتتتتتتتتلو  والب ئة  ال بيعية   -1

وانجتماعية( بالتغيير والتعد   حي   حدث ّوا س بيس الفرد و ي ته، وهذا التوا س  تضتتتتتتتتتمت 

حق  (.94، ص2005يى مت لبات الب ئة   هراس،إشباة حاجات الفرد وّ

والتوادى هو  درن الفرد ع ى ّحقيى إ  ا اّه وإشتتتتتتتتباة حاجاّه ومواجهة صتتتتتتتتراعاّه 

ب ريقتتة ستتتتتتتتتتتتتويتتة  راتتتتتتتتتتتتت   عاهتتا اتجتمه والنقتتادتتة اليي يع    تتتتتتتتتتتتتمت إفتتارهتتا، عم يع   الفرد  

نتاصم متوادقتا في ا ستتتتتتتتتتتتترن والعمت  وفي التن يمتات اليي  نارل ديهتا وهو في حتالتة اخستتتتتتتتتتتتتجتا   وّ

 (52، ص2009 العبيده،  

 بعاد التوادىت أ -2

التوادى الشتتتتتتتتت  تتتتتتتتت ي  تضتتتتتتتتتمت الستتتتتتتتتعادن مه النفس والر تتتتتتتتتا عت النفس، واشتتتتتتتتتباة  

الدواده واحلاجات انولية والف رية والعضتتتتتتتوية والفيز ولوجية والنا وية والم لستتتتتتتبة، ويع ر 

ب النمو في عت ستتتتتتتتتتتتتلم دا  ي حيتتث  قتت  ال تتتتتتتتتتتتتراة التتدا  ي ويتضتتتتتتتتتتتتتمت كتتذلتتا التوادى لم تتالتت 

حقيى ا هداف.  مراحله المتتابعة، بال ادة لتقد ر الذات، والرصبة في النمو الش   ي وّ

التوادى انجتمتتاعي ويتضتتتتتتتتتتتتتمت الستتتتتتتتتتتتتعتتادن مه اض ريت وانلتزا  بتت  لا يتتات اتجتمه 

قب  التغيير انجتماعي،   ومسا رن المعا ير انجتماعية وانمتناس لقواعد الضبط انجتماعي وّ

 ع  السليم والعم  ل اح  احجماعة، والسعادن لتحقيى السلة انجتماعية.والتفا

دريبا والد وس   التوادى المهني  تضتتتتمت ان تيار المناستتتتب للمهنة وانستتتتتعداد علما وّ

ديها وان  ا  وال فا ن وال تاج والفتتتتتتتتتتعور بالر تتتتتتتتتتا والن اا، ويع ر عنه العام  المناستتتتتتتتتتب في 

 العم  المناسب.
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حنو عليه مه  التوادى ا ستتره   تضتتمت احليان الستتعيدن في مناس ا ستترن اليي ّحبه وّ

انحترا  الذه ّقدمه له والدور ا ستتتتتتتتتايتتتتتتتتت ي الذه  لعبه كفرد مت أدراد ا ستتتتتتتتترن وصلبة أجوا  

قد  المساعدن اللزمة حل  مفاكله اح اصة ...   هراس،   (27.ص2005التفاهم في ا سرن وّ

بعاد يستتتتتتتتاعد الفرد ع ى الفتتتتتتتتعور بالستتتتتتتتعادن  إس ّحقيى التوادى النفستتتتتتتت ي في هذه ا 

 والر ا والتوا س العا  في حياّه، ويسهم في ّحقيى   احه الش   ي وانجتماعي.

 العوام  ا ساسية للتوادىت   -3

 مت العوام  اليي ّؤعر في التوادى النفس يت

 إشباة احلاجات ا ولية واحلاجات الش  يةت  -1

 هارات اليي ّ سر له إشباة حاجاّه المللة أس ّتودر لدن الفرد العادات والم  -2

 أس يعرِف الخساس  فسه.  -3

 أس  تقب  الفرد  فسه   -4

 المرو ة  -5

 (44، ص1995التوادى والموادقة والمسالمةت  دهمي ،  -6

ّمن  احلاجات الفيز ولوجية  تترورن نبد ماها ليبق  الخستتاس ع ى  يد احليان كالما   

وّ ستتتب الخستتتاس شتتتعور الراحة وانستتتتقرار،  وال عا   والنو ...إ تتتادة إلى احلاجة ل مت اليي 

دإيا لم يفتتتتتتتتتتتعر الخستتتتتتتتتتتاس با ماس دلت يستتتتتتتتتتتت يه أس  توادى مه ياّه، دإيا أشتتتتتتتتتتتبه الخستتتتتتتتتتتاس 

ال  تتتتتتابيتتتتتة   وادر العتتتتتتادات  وّ وانحترا ،  ّلتهتتتتتتا حتتتتتتاجتتتتتتاّتتتتتته للا تمتتتتتتا  والتقتتتتتتد ر  حتتتتتتاجتتتتتتاّتتتتتته ّلتتتتتتا 

 وحست التواص  والدارن يساهم في ّحقيى التوادى النفس ي. كالتا يط والتف ير ال  ابث

 مؤشرات التوادى النفس ي ال  ابثت  -4

 أس ّكوس   رن الخساس للليان   رن وا عية. -

 أس ّكوس فموحات الش ص بمستون إمكا اّه. -

 انحساس لشباة احلاجات النفسية للش ص. -

ية والنبات ان فعالي إس ّتوادر لدن الشتتتتتتتتت ص م موعة مت الستتتتتتتتتمات الشتتتتتتتتت  تتتتتتتتت  -

 واتساة ا دى والتف ير العلمي
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تّه مت تابقتا مه وا عته او  والمستتتتتتتتتتتتتؤوليتة انجتمتاعيتة والمرو تة واس  كوس مفهومته عت يا

 كما  دركه اض روس.

أس ّتوادر لده الشتتتتت ص م موعة مت انّ اهات انجتماعية ال  ابية اليي ّبني   -

قتتتد ر التراث.  التتتداهره،اتجتمه كتتتاحترا  العلم وأدا  الواجتتتب واحت ، ص 2008را  الزمت وّ

 (16-17ص.

 لل  رات والمهتارات 
 
واحجتد ر بتالتذكر أس    رن النتاس ّاتل  مت ةتتتتتتتتتتتتت ص ض ر ّبعتا

والمبادئ والقيم دن رن الخستتتتتتتتاس مت ا دضتتتتتتتت  أس ّكوس متوا  ة بيس الستتتتتتتتلبيات وال  ابيات 

بتتتتالمرو تتتتة والتعتتتتامتتتت  بفتتتتتتتتتتتتتكتتتت    قبتتتت  الوا ه بحقيقتتتتته والتمته   وّ
 
إ  تتتتابث مه التحتتتتد تتتتات ودقتتتتا

 إن وستتتتتتعها دعليه استتتتتتتغلاس امكا اّه ح دمة 
 
للإمكا ات دالله ستتتتتتبحا ه وتعالى ن  كل   فستتتتتتا

 ياّه واض ريت ليحقى التوادى النفس ي.

 منهج البحث وإجراءاته: 

 منهج البحث:

 مت فبيعتتتة البحتتتث القتتتانمتتتة ع ى معردتتة مستتتتتتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي، اّبه 
 
ا  لا تتا

الباحث المنهج الوصتتتتفث؛ دهو منهج مناستتتتب لهذا البحث، وهو  درس و هتم بتحد د الو تتتته 

القتتانم لل تتاهرن  يتتد التدراستتتتتتتتتتتتتتة كمتتا عي ووصتتتتتتتتتتتتتفهتتا ب ريقتتة تعتمتتد ع ى ّحليتت  بنيتهتتا ال تتاهرن  

 (.2009و ياس العلا ات بيس عناصرها أو مكو  اتها  ع ية، 

 مجتمع البحث وعينته:

فلبتتتة احللقتتتة النتتتا يتتتة مت التعليم ا ستتتتتتتتتتتتتتتايتتتتتتتتتتتتت ي في  تتتت ل  م تمه البحتتتث مت جميه  

ال تتتتتتتتتتت   الستتتتتتتتتتتابه والنامت والتاستتتتتتتتتتته( المستتتتتتتتتتتجليس في مدارس مد نة ا ّارن، وديما  تعلى في 

عددهم لم  توصتت  الباحث إلى إح تتانية دعلية يستتلند عليها مت  ب  مد رية التربية، وعليه 

 كعينة أستتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتية ،125ّكو   عينة البحث مت  
 
 وفالبة

 
واستتتتتتتتتتتتتتعاس الباحث بعينة   ( فالبا

 مت الباحث للإجابة ع ى ستتتؤاس  125إ تتتادية ّتكوس مت  
 
 حا تتتره ا ن ستتتعيا

 
 وفالبة

 
( فالبا

 لمتغير الفقداس
 
  2026  -2025  ليم ا ن/حا تتتتتر ا ن(، ويلا للعا  الدرايتتتتت ي    الفروو ودقا

و ة ّحد د  في الف تت  الناخث وا تيرت العينة بال ريقة صير العفتتوانية/المت ستترن ويلا ل تتع
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( ّو يه عينتة التدراستتتتتتتتتتتتتة حستتتتتتتتتتتتتب 1البتاحتث للإفتار العتا  تجتمه البحتث، وي س احجتدوس ر م  

 الفقداس  واحجنست
 ( خصائص عينة البحث وفقا لمتغير اليتم والجنس 1جدول )

 المتغيرات

 الفقدان 
 الجنس

 العدد  قيم المتغير

  ليم ا ن 
 75 يكور 

 50 إ اث

 حا ر ا ن
 75 يكور 

 50 إ اث

 اتجموة ال  ي 
 125  ليم ا ن 

 125 حا ر ا ن

 أدوات البحث:

ههتتدف جمه البيتتا تتات اللا متتة لهتتذا البحتتث استتتتتتتتتتتتتتاتتد  البتتاحتتث أدان لقيتتاس التوادى 

 لذلات
 
 النفس ي، وديما   ي ّو يحا

 مقياس التوادى النفس يت

( الذه  2003  ا  الباحث باستتتتتتادا  مقياس التوادى النفستتتتت ي إعداد  ينب شتتتتتقير 

 
 
نته ع ى عينة مت المراهقيس وال بار في اتجتمه الم تتتتتتره، مما يعني أ ه  د ن  كوس صتتتتتتاحلا  ن 

للت بيى في م تمعنتتا  بتت  إعتتادن ّقن نتته أو التحقى مت متتدن ملا متتته تجتمه البحتتث، ومت 

هذا المن لى دإس البحث هدف إلى محاولة التحقى مت اح  تتتتتتتتتتتتانص الستتتتتتتتتتتتيكو متر ة لمقياس 

وادى النفس ي واليي  ق د هها "ال دو والنبات" مت  لاس ّ بيقه ع ى عينة است لاعية الت

 ( فالب في احللقة النا ية مت التعليم ا ساي ي48مكو ة مت  

 صدو المقياست  -1

 ّم حسان صدو المقياس ودى فريقتيس همات

 ال دو البنيوهت -أ
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 لاس القيا    ّم حستتتتتتتتتتتتان صتتتتتتتتتتتتدو انتستتتتتتتتتتتتاو الدا  ي لمقياس التوادى النفستتتتتتتتتتتت ي مت

 بالجرا ات اضّيةت

بتتال بيس كتت  بنتتد مت بنود المقيتتاس مه درجتتته الكليتتة، واحجتتدوس  إ  تتاد معتتاملات انرّ

بال.2ر م    (  وض   تانخ معاملات انرّ
 ( معاملات الارتباط بين كل بند من البنود المقياس ودرجته الكلية2جدول رقم )

 البند الارتباطمعامل  البند معامل الارتباط البند
معامل  

 الارتباط
 البند

معامل  

 الارتباط

1 **0.404 21 **680 41 **0.461 61 *0.309 

2 **0.343 22 **0.542 42 **0.510 62 **0.501 

3 **0.425 23 **0.556 43 **0.391 63 *0.310 

4 **0.345 24 **0.490 44 **0.367 64 **0.616 

5 **0.392 25 *0.321 45 **0.413 65 **0.486 

6 **0.548 26 **0.405 46 **0.483 66 *0.302 

7 **0.501 27 *0.322 47 **0.456 67 **0.402 

8 *0.310 28 **0.523 48 **0.357 68 **0.433 

9 **0.616 29 **0.475 49 **0.513 69 **0.399 

10 **0.508 30 *0.368 50 **619 70 **0.488 

11 **0.588 31 *0.299 51 **398 71 *0.309 

12 **0.404 32 *0.387 52 **553 72 **542 

13 **501 33 **489 53 **682 73 **682 

14 **452 34 **480 54 **411 74 **411 

15 **0.501 35 **0.542 55 **0.404 75 **0.461 

16 *0.310 36 **0.556 56 **0.343 76 **0.510 

17 **0.616 37 **0.490 57 **0.616 77 **0.391 

18 **0.486 38 *0.321 58 **0.486 78 **0.367 

19 *0.302 39 **0.405 59 *0.302 79 **0.413 

20 **0.488 40 **486 60 **0.488 80 **0.483 
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 (0.01**داس عند مستون الدنلة  

بتتتتال بيس درجتتتتة مقيتتتتاس  2 لبيس مت احجتتتتدوس ر م   ارّ التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي مه ( وجود 

 عند مستتتتتتون دنلة  
 
بافات موجبة ودالة إح تتتتتانيا ( عدا بنود  0.01درجته الكلية وهذه انرّ

( مما يفتتتتتتتير إلى 0.05( دالة عند مستتتتتتتتون الدنلة  63-66-71- 59- 38- 8-16-19-27-30-32 

 أس بنود مقياس التوادى النفس ي ّق س ما و ع  لقياسه.

 ال دو التمييزهت  -ن

 البالع   ّم حستان   
 
ال تدو التمييزه مت  لاس ّرّ ب بيا ات أدراد العينة ّ تاعد ا

%( ماها، وبعدها حسب متوس ث هاّيس  25%( ماها وأدخ   25(، عم أ ذت أع ى  48عددها  

( لبيتتتاس دنلتتتة t.testاتجموعتيس وا حرادتتتاتهمتتتا المعيتتتاريتتتة، وبعتتتد يلتتتا ّم استتتتتتتتتتتتتتاتتتد  ا تبتتتار 

عتيس ع ى التدرجتة الكليتة لمقيتاس التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي الفروو بيس متوستتتتتتتتتتتتت تات درجتات اتجمو 

 (  بيس النتانخ اليي ّم التوص  إليها.3واحجدوس ر م  
( لحساب دلالة الفروق بين الفئة العليا والفئة الدنيا لدرجات أفراد عينة t.test( نتائج اختبار)3جدول رقم )

 الدراسة الاستطلاعية على المقياس

 N الفئة مقياس
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجات 

 الحرية
 t.testقيمة 

مستوى  

 الدلالة 
 القرار

التوادى 

 النفس ي

 12 أدخ 

12 

 داس  0.000 16.007- 22 9.247 130.75

 7.345 185.54 أع ى 

 ( 0.01*داس عند مستون الدنلة   

( وجود دروو بيس درجتتتتات الفئتتتتة العليتتتتا ودرجتتتتات الفئتتتتة 3 لبيس مت احجتتتتدوس ر م  

الد يا  دراد العينة انستتتتتتتتتت لاعية ع ى الدرجة الكلية لمقياس التوادى النفستتتتتتتتت ي ، حيث كاس  

(، وعي أ تت  مت مستتتتتتتتتتتتتتون التتدنلتتة 0.000مستتتتتتتتتتتتتتون التتدنلتتة للتتدرجتتة الكليتتة للمقيتتاس ككتت   

ير إلى وجود دروو بيس أدراد عينة الدراستتتتتتتة انستتتتتتتت لاعية (، وهذا يفتتتتتتت 0.01اندترااتتتتتتت ي لها  

ع ى المقياس كك  وهذه الفروو كا   ل اح  درجات الفئة العليا  س المتوس ات احلسابية 

لها أك ر مت متوستتتتتتتت ات درجات الفئة الد يا، وهذا  دس ع ى ّمته مقياس التوادى النفستتتتتتتت ي  
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القدرن التمييز ة بيس إجابات أدراد العينة بال تتتتتدو بدنلة الفروو، أه ّمتلا بنود المقياس  

 انست لاعية.

 عبات المقياست  -2

عبتتات انتستتتتتتتتتتتتتتاو التتدا  ي بمعتتامتت  ألفتتا كرو  بتتاست ّم حستتتتتتتتتتتتتتان معتتامتت  انتستتتتتتتتتتتتتتاو   -

الدا  ي باستتتتادا  معادلة النبات ألفا كرو  باس لدرجات العينة انستتتت لاعية ع ى مقياس 

 (.4في احجدوس ر م  التوادى النفس ي وجا ت النلي ة كما هو 

عبات الت زنة الن تتفيةت استتتاراج معام  عبات الت زنة الن تتفية لدرجات العينة  -

انستتت لاعية باستتتادا  معام  ستتبيرماس براوس بعد ّقستتيم بنود المقياس إلى   تتفيس  بنود  

 ( 4درد ة و وجية( وجا ت النلي ة كما هو مو وا في احجدوس ر م  

ى مت معتامت  عبتات العتادن عت فريى ّ بيى المقيتاس ع ى  عبتات العتادنت ّم التحق  -

م حستتتتتتتتتتان معام  15العينة، عم إعادن ّ بيقه بعد    مرن عا ية ع ى العينة  فستتتتتتتتتتها، وّ
 
(  وما

بال بيرسوس بيس الت بيقيس، كما هو في احجدوس ر م    (4انرّ
 افق النفس ي ( معاملات ثبات ألفا كرو نباخ والتجزئة النصفية لمقياس التو 4جدول رقم )

افق النفس ي   مقياس التو

 )الدرجة الكلية(

 التجزئة النصفية  ألفا كرو نباخ  البنود

80 0.925 0.944 

( أس معتتتاملات عبتتتات انتستتتتتتتتتتتتتتتاو التتتدا  ي  ألفتتتا كرو  بتتتاس(  4 لبيس مت احجتتتدوس ر م  

فعة. فعة، هذا  دس ع ى أس المقياس  تمته بدرجة عبات مرّ  والت زنة الن فية مرّ

 فريقة ّسلين مقياس التوادى النفس يت

بنا  ع ى  تانخ حستتتتتتتتتتتان اح  تتتتتتتتتتتانص الستتتتتتتتتتتيكو متر ة لم  تم إجرا  أه تعد لات ع ى  

ه ا ستتتتتتتاستتتتتتتية، حيث  تكوس  المقياس ا صتتتتتتت ي لذلا ّم اعتماد ع ى المقياس كما هو في صتتتتتتتورّ

، واحجدوس  80مت  
 
و عها ع ى ا بعاد.5( بندا  (  وض   صياصة بنود المقياس وّ
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افق النفس ي 5جدول )  ( مقياس التو

 البنود السلبية أرقام البنود عدد البنود  الأبعاد 

التوادى الش   ي  

 وان فعالي
20 

1-2 -3-4 -5-6-7 -8-9-10 -11 -12 -13 -14-15 -

16-17-18-19-20 
15-16-17-18-19-20 

 20 التوادى احجسمي
21-22-23-24-25-26-27-28 -29 -30 -31 -32 -

33-34-35-36-37-37-39-40 

30-31-32-33-34 -

35-36-37-37-39-40 

 20 التوادى ا سره 
41-42-43-44-45-46-47-48 -49 -50 -51 -52 -

53-54-55-56-57-58-59-60 
56-57-58-59-60 

 20 التوادى انجتماعي 
61-62-63-64-65-66-67-68 -69 -70 -71 -72 -

73-74-75-76-77-78-79-80 
76-77-78-79-80 

ويقو  المقيتاس ع ى بتدانت  إجتابتة علاعيتة ودىت  خعم، أحيتا تا، ن(، و تد صتتتتتتتتتتتتتيغت  بنود  

( إن أس البتتاحتتث  تتا  بتغير 5المقيتتاس بفتتتتتتتتتتتتتكتت  إ  تتابث وستتتتتتتتتتتتتلبي كمتتا هو موضتتتتتتتتتتتتت   في احجتتدوس  

(، حيث  تم ّستتتتتتلين البنود ال  ابية   خعم ت 3- 2-  1إلى   (2-  1 – 0فريقة التستتتتتتلين  مت  

(، لذا دإس  أع ى  3نت  -2أحيا ات  – 1(، ويتم ّستتلين البنود الستتلبية  خعمت  1نت  -2أحيا ات   -3

تتدس التتدرجتتة  80( درجتتة، وأدخ  درجتتة عي  240درجتتة  م ت احل تتتتتتتتتتتتتوس عليهتتا عي   ( درجتتة، وّ

فه بالتوادى ا فعة ع ى مستتتتتتون مرّ لنفستتتتت ي والع س  تتتتتلين، لتحد د مستتتتتتون التوادى المرّ

 النفس ي لدن أدراد عينة البحثت

 درجة.  240أع ى درجة ع ى المقياس= 

 درجة. 80أ   درجة ع ى المقياس=  

 درجة.  160= 2×  80درجة المتوسط الفرا ي  

 إجراءات البحث:

رات  • قة بمتغي 
 
لاة ع ى الفارات الن رية والدراسات السابقة المتعل

 
 البحث.انف

نتتتة استتتتتتتتتتتتتت لاعيتتتة مؤلفتتتة مت    • ( مت فلبتتتة المرحلتتتة 48ّ بيى أدوات البحتتتث ع ى عي 

 العداد ة ا  تا  وصير ا  تا  ههدف التحقى صدو وعبات المقياس.

نتة البحتث المنتاستتتتتتتتتتتتتبتة والبتالع عتددهتا    • ( مت 250ّحتد تد م تمه البحتث وا تيتار عي 

، و (  125فلبة المرحلة العداد ة مو عيس ع ى  
 
  ليما

 
 ( حا ر ا ن.125فالبا
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ّ بيى مقيتتتاس التوادى النفستتتتتتتتتتتتت ي ع ى أدراد عينتتتة البحتتتث بعتتتد إجرا  التعتتتد لات    •

 المتعلقة ب ريقة التسلين.

، ومت عم  ّفسيرها. •
 
ا  معاحجة البيا ات إح اني 

 و ه التوصيات والمقترحات في  و   تانخ البحث. •

 الأساليب الإحصائية:

ة.المتوس  ات احل • ة وان حرادات المعياري   سابي 

 معام  النبات ألفا كرو  باس حلسان النبات. •

 معام  سبيرماس براوس حلسان النبات. •

بال بيرسوس استاد  لل ف  عت ال دو البنيوه. •  معام  انرّ

لعينتيس مستتتتتتتتتتتتتتقلتيس لفحص ال تتتتتتتتتتتتتتتتدو التمييزه، ولفحص   T-TESTا تبتتتار "ت"    •

 احجنس( -دنلة الفروو المتعلقة بمتغير  دقداس ا ن 

 نتائج البحث وتفسيرها:

  تانخ السؤاس ا وست ما مستون التوادى النفس ي لدن أدراد عينة البحث؟  -1

 " لللعينتتةT. TESTللإجتتابتتة ع ى الستتتتتتتتتتتتتؤاس ا وس  تتا  البتتاحتتث بتتاستتتتتتتتتتتتتتاتتدا  ا تبتتار "  

 (  وض   النلي ة.6الواحدن، واحجدوس  
 للعينة الواحدة  T-TEST( اختبار 6جدول )

الدرجة الكلية  

 لمقياس
 العبنة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

المتوسط 

 الفرض ي

 t قيمة

 المحسوبة 

مستوى  

 الدلالة 
 القرار

التوادى 

 النفس ي
 منافض  0.000 20.590- 160 10.564 140.54 125

 (.0.01**داس عند مستون الدنلة  

لاحظ مت احجتتدوس ر م   اتلستتتتتتتتتتتتتو تتة للتتدرجتتة الكليتتة لمقيتتاس    T-TEST( أس   يمتتة   6 و

(، و ما أس المتوستتتتتط احلستتتتتابث أصتتتتتغر مت 0.01التوادى النفستتتتت ي دالة عت مستتتتتتون الدنلة  

جا  المتوستتتتط الفراتتتت ي دهذا يفتتتتير إلى أس مستتتتتون التوادى النفستتتت ي لدن أدراد عينة البحث 

، ويعزو البتتاحتتث هتتذه النلي تتة لفقتتداس ا ن التتذه يعتتد م تتتتتتتتتتتتتتدر ا متتاس العتتاففث  
 
منافضتتتتتتتتتتتتتتا
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وانستتتتتتتتتتتتقرار ا ستتتتتتتتتتتره، دفقداس ا ن يع س الفتتتتتتتتتتتعور بالقلى و تتتتتتتتتتتع  ال م   نة وان تما  

 البي يتتتة( اليي ّ رأ ع ى ال لبتتتة في هتتتذه المرحلتتتة   واح تتتارجيتتتةبتتتال تتتتتتتتتتتتتتتادتتتة للتغيرات التتتدا ليتتتة  

 .موالضغط المستمر عليه

 تانخ الستتتتتتؤاس الناخثت ه  ّوجد دروو يات دنلة إح تتتتتتانية في مستتتتتتتون التوادى   -2

 النفس ي بيس  ليمي ا ن وحا ره ا ن؟

لعينتيس  T-TESTللإجابة ع ى الستتتتتتتتتتتتتؤاس الناخث  ا  الباحث باستتتتتتتتتتتتتتادا  ا تيار "ت" 

 (  وض   النلي ة.7مستقلتيس، واحجدوس  
افق النفس ي   ( يبين دلالة الفروق بين متوسطي7جدول ) درجات أفراد عينة البحث على الدرجة الكلية لمقياس التو

 وفقا لمتغير اليتم 

 ( 0.01**داس عند مستون الدنلة  

ة عند مستتتتتتتتون الدنلة 7 لاحظ مت احجدوس    يات دنلة إح تتتتتتتاني 
 
( أس هنا  درو ا

( بيس متوستتتتتتتتتتتتت ث درجتتات ا  تتتا  وصير ا  تتتا  لتتدن فلبتتة المرحلتتة النتتا يتتة ع ى التتدرجتتة  0.05 

 أك ر مت التتدعم    النلي تتة إلىالكليتتة، ويعزو البتتاحتتث هتتذه  
 
أس وجود ا ن  تتد  ودر عتتادن  تتدرا

ستتتتتتره والفتتتتتتعور با ماس وياف  مت الضتتتتتتغط النفستتتتتت ي ويعز  النقة النفستتتتتت ي وانستتتتتتتقرار ا  

 ع ى الستتتتتتتتتتلة النفستتتتتتتتتتية والتوادى 
 
بالنفس والقدرن ع ى ح  المفتتتتتتتتتت لات وهذا  نع س إ  ابا

فه مستتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتت ي لدن حا تتتتتتتتتره ا ن مقار ة بفا ده   النفستتتتتتتتت ي لد هم لذلا  رّ

 ا ن.

لة إح تتتتانية في مستتتتتون التوادى  تانخ الستتتتؤاس النالثت ه  ّوجد دروو يات دن  -3

 إ اث(؟ –النفس ي لدن أدراد عينة البحث ودقا لمتغير احجنس  يكور 

لعينتيس  T-TESTللإجابة ع ى الستتتتتتتتتتتتتؤاس الناخث  ا  الباحث باستتتتتتتتتتتتتتادا  ا تيار "ت" 

 (  وض   النلي ة.8مستقلتيس، واحجدوس  

افق   مقياس التو

 النفس ي 
 اليتم 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة "ت"  

 المحسوبة 

مستوى  

 الدلالة 

 الدرجة الكلية 
 0.000 29.31- 248 10.564 140.54 دا د ا ن 

 8.240 175.67 ا نحا ر 
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 ( يبين دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد عينة 8جدول )
 
افق وفقا   البحث على الدرجة الكلية لمقياس التو

 لمتغير الجنس 

 مقياس

افق النفس ي   التو
 العدد  الجنس

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة "ت"  

 المحسوبة 

مستوى  

 الدلالة 

 الدرجة الكلية 
 0.000 1.053 123 9.78 139.24 75 يكور 

 10.37 141.84 50 إ اث

 ( 0.05عند مستون الدنلة   *داس 

ة عنتتد مستتتتتتتتتتتتتتون التتدنلتتة 8 لاحظ مت احجتتدوس   ( هنتتا  دروو يات دنلتتة إح تتتتتتتتتتتتتتانيتت 

( بيس متوستتتتتتتتتتتتت ث درجات الذكور وال اث لدن فلبة المرحلة النا ية ا  تا  ع ى الدرجة  0.05 

انجتمتاعيتة اليي  الكليتة ل تتتتتتتتتتتتتتاح  التذكور، ويعزو البتاحتث هتذه النلي تة إلى فبيعتة التنفتتتتتتتتتتتتتئتة  

حم  المستتتتتؤولية والتفاع  مه اض ريت بال تتتتتادة إلى  تشتتتتتجه الذكور أك ر ع ى انستتتتتتقلالية وّ

 .ّكويت ال دا ات وممارسة ا خف ة ات تلفة اليي ّودر م ادر دعم بد لة

 خلاصة النتائج:

- .
 
 جا  مستون التوادى النفس ي لدن أدراد عينة البحث منافضا

لة إح تتتتتتتتتانية في مستتتتتتتتتتون التوادى النفستتتتتتتتت ي بيس عينة البحث ّوجد دروو يات دن -

  ليمي ا ن وعينة البحث ال ادية حا ره ا ن ل اح  حا ره ا ن.

ّوجد دروو يات دنلة إح تتتتتانية في مستتتتتتون التوادى النفستتتتت ي لدن عينة البحث   -

 إ اث( ل اح  الذكور. –ودقا لمتغير احجنس  يكور 

 التوصيات والمقترحات: 

 ما أسفرت عنه النتانخ  قد  الباحث التوصيات والمقترحات اضّيةتفي  و  

 التوصيات:

ودير بعض الفعتتاليتتات وا خفتتتتتتتتتتتتت تتة   - ّفعيتت  برامخ التوجيتته والرشتتتتتتتتتتتتتتاد المتتدريتتتتتتتتتتتتت ي وّ

العلمية مت أج  ّب ير ال لبة في بدا ة التحا هم بالمدرسة بمت لبات المرحلة وكيفية ّلبية 

 ي  ال عو ات والتحد ات اليي ّواجههم.هذه المت لبات ومساعدتهم ع ى ّذل
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 تتتتتتتتتتتتترورن اهتمتا  المتدارس بتفعيت  ا خفتتتتتتتتتتتتت تة الترديهيتة التداعمتة لل لبتة كتالرحلات   -

 ل ا اتهم وا فعانتهم.
 
 الميدا ية الترديهية اليي تعد متنفسا

 تتتتتتتتتتتتترورن عقد  دوات ّوعية ّنقيفية ّقد  ل ستتتتتتتتتتتتتر والمدرستتتتتتتتتتتتتيس في مرحلة التعليم   -

 لما لها مت دور في ا ستتتتتتايتتتتتت ي والنا وه لت
 
 وإ اعا

 
دعيم انهتما  بالتوادى النفستتتتتت ي لل لبة يكورا

  يادن الوعي ب هميته.

 ّنفيذ برامخ الدعم النفس ي حجميه المراح  الدراسية ول لا احجنسيس. -

التعليميتتتتتة    - الب ئتتتتتة  ا مت  التعليميتتتتتة ليكوس جز   المنتتتتتااج  في  النفستتتتتتتتتتتتت ي  التتتتتدعم  دمخ 

 دا   المدرسة.اليومية، مه ّدريب  
 
 المعلميس ع ى كيفية دعم ال لان  فسيا

ّنفيذ حملات ّوعية عامة ّركز ع ى الستتتتتلة النفستتتتتية وأهمية التوادى النفستتتتت ي،   -

 ههدف ّقلي  وصمة المرو النفس ي وتشجيه البحث عت الدعم المناسب.

 المقترحات:

 مت الدراستتتتتتتتتتتتات وا بحاث حوس التوادى النفستتتتتتتتتتتت ي لدن فلان -
 
التعليم    إجرا  مزيدا

 لمتغيرات ّ نيفية متعددن  المستون ان ت اده 
 
 عم  الوالد ت(. –ا ساي ي وودقا

إجرا  المزيد مت الدراستتات حوس التوادى النفستت ي للفتتم  عينات أ رن  كعناصتتر  -

 العامليس في الق اة التربوه( –الدداة المدخث  –الفرفة 

ن متتت عرن بتتالكوارث  ّوستتتتتتتتتتتتتيه   تتاو التتدراستتتتتتتتتتتتتتات المستتتتتتتتتتتتتتقبليتتة للفتتتتتتتتتتتتتمتت  منتتافى أ ر   -

ال بيعية وال تتتتتتترعات، مه التركيز ع ى دراستتتتتتتة العوام  انجتماعية والنقادية اليي ّؤعر ع ى  

 التوادى النفس ي.
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 ملخص البحث

يهدف هذا البحث الى بناء برنامج تدريبي قائم على مهارات التفكير البصرر  ععماات 

 مً  ررا رري اعيرردا  ال ربو   لتاكي  
ك
مررادا الريرراضررررررررررررريررات  كفرراارراقهً التعميايرري  ذلررت اني قررا

اععماي مً مسرررررررراارا التحداات  التيورات  لتصرررررررربو اكهر مسررررررررر ليي،  عمي  تم بناء ال رنامج 

وات هي)التخييط، التنفيذ، التقويم(  اسررررتخدات الت ذاي الرا عي ل   التدريبي بث ث خي

خيوا؛  قررد طبقررر ت رلرري البحررث اى ررالي على م تال معماررات الريرراضررررررررررررريررات في   ررداد  عررد 

( معماي لما اوعي الت ريبيي  مثمها لمضابيي،  كانر 15اختيار عيني عشوائيي ت ونر مً)

البحرث   لأداتيعرد اا راد الصرررررررررررررردق  الثبرات  نترائج البحرث مً خ ا التحقق مً ضرضررررررررررررريراتر   

 تيبيقها على عيني البحث توصرررررررر  الى تفوق التاوعي الت ريبيي الذاً تدرلوا على ال رنامج 

الرررذ  تم بنررراقب مً قبررر  البرررا ثررري على التاوعررري الضررررررررررررررررابيررري في مقيرررا  التفكير البصرررررررررررررر  

 الكفرررااررات التعميايررري  التفكير البصرررررررررررررر  لت مررذقهً، كارررا ايبرررر ال رنررامج التررردريبي ضرراعميتررر  

 ا الرياضيات  ش   كبير.ععممي ماد

التفكير، التفكير البصرررررررررررررر ، مهرررارات، الكفررراارررات التعميايررري،   المفتااااحياااة الكلماااات  

 .برنامج تدريبي
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The Effectiveness of a Training Program Based on Visual Thinking Skills 

and Educational Competencies for Math Female Teachers and Its Impact 

on Their Visual Thinking, Educational Competencies, and Students' Visual 

Thinking 

By: Dr. Asmaa Fawzi Hasan Al-Tameemi 

Abstract 

This research aimed to develop a training program based on visual 

thinking skills for mathematics teachers and their educational competencies, 

addressing the needs of the educational field. The goal was to enable teachers to 

adapt to challenges and developments, thereby becoming more responsible. The 

training program was constructed in three steps: planning, implementation, and 

evaluation, with feedback utilized for each step. 

The study was conducted on a sample of mathematics (female) teachers 

in Baghdad, consisting of 15 female teachers in the experimental group and an 

equal number in the control group. The results indicated that the experimental 

group, which underwent training based on the program developed by the 

researcher, outperformed the control group in measures of visual thinking, 

educational competencies, and students' visual thinking. The training program 

demonstrated significant effectiveness for mathematics teachers. 

Key words  Thinking, Visual Thinking, Skills, Educational Competencies, 

Training Program. 
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Matematik Öğretmenleri İçin Görsel Düşünme Becerileri ve Eğitim 

Yeterliliklerine Dayalı Bir Eğitim Programının Etkinliği ve Görsel 

Düşünme, Eğitim Yeterlilikleri ve Öğrencilerin Görsel Düşünme Becerileri 

Üzerindeki Etkisi 

Dr. Esma Fevzi Hasan El Tamimi 

Özet 

Bu araştırma, eğitim alanının ihtiyaçlarını karşılamak amacıyla 

matematik öğretmenleri için görsel düşünme becerileri ve eğitim yeterliliklerine 

dayalı bir eğitim programı geliştirmeyi amaçlamıştır. Amaç, öğretmenlerin 

zorluklara ve gelişmelere uyum sağlamalarını ve böylece daha sorumlu hale 

gelmelerini sağlamaktır. Eğitim programı, planlama, uygulama ve değerlendirme 

olmak üzere üç aşamada yapılandırılmış olup, her aşamada geri bildirim 

kullanılmıştır. 

Çalışma, Bağdat'ta matematik (kadın) öğretmenlerinden oluşan bir 

örneklem üzerinde gerçekleştirilmiştir; deney grubunda 15 kadın öğretmen, 

kontrol grubunda ise aynı sayıda kadın öğretmen yer almıştır. Sonuçlar, 

araştırmacı tarafından geliştirilen programa dayalı eğitim alan deney grubunun, 

görsel düşünme, eğitimsel yeterlilikler ve öğrencilerin görsel düşünme becerileri 

ölçümlerinde kontrol grubundan daha iyi performans gösterdiğini ortaya 

koymuştur. Eğitim programı, matematik öğretmenleri için önemli bir etkinlik 

göstermiştir. 

Anahtar kelimeler: Düşünme, Görsel Düşünme, Beceriler, Eğitimsel 

Yeterlilikler, Eğitim Programı. 
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  مقدمة البحث

تعد عاميي تدريب اععماات أيناء اىخدمي عاميي مهاي  ضرررررررر ريي  يفضررررررر  ا  ت و  

منظاي، ض بد لها مً أسررررررس  مبادا  أهداف تعكس ضمسررررررفي التتال  قيا ع  ترا ي طبيعي 

عاميي التعميم،  لابد لم رنامج التدريبي أ  اأخذ بالفمسرفي ال ربويي اليي قهتم بالناو اعت ام   

تساو ب  قدرات   طاقات ،  إ  اعسر ليي في التتال اععاصر هي إعداد    لمفرد الى أقص ى  د

مفكر قادر على التايز  العياء العممي  ل  القدرا على الابداع  الابت ار  شرررررر   امناسررررررب مل 

تيور التتال  يمناسرررررررب مل الأهداف ال ددا اعر وا تها  اليي لها أير كبير  عايق في  ياا 

كرا  لاامرا على البرا ثي  اعسررررررررررررراهاري في تيوير  اعسررررررررررررراعردا في تردريرب    الإنسرررررررررررررا   لي تر ،  لرذا

اععماات  تا يدهً باعمومات  داثي  مهارات ضاً برنامج تدريبي اختص بمنايي مهاراقهً 

.  لاا أ  سرررراي العنصررررر  ت مذقهًفي التفكير البصررررر   كفاااهً التعميايي  معرضي ايرها على  

  الاهتااتا اى قيقيي لتحقيق اىتودا  التفوق، لذا لابد مً البشر  التايز  اليي تعت ر الثرررر  

بتيوير العناصررر البشررريي اعايزا ل واها الركيزا الأسرراسرريي اليي تسررهم في القيادا  التنرررررررررررررررفيذ.  

 كارا ا  اعردار  الابتردائيري تعت ر المبنري الا لى في عاميري التعميم  تسررررررررررررراهم في تنايري التفكير 

البحررررررث    في تحقيق ذ اقهم العممي  القرررررردرا على  الت ميررررررذ  مسررررررررررررررررررراعرررررردقهم  لرررررردس  الت ريررررررب 

 عً ذلت إسررررررررهامها في    اكمشرررررررراف
ك
  الا تااعييالفرد اع اني   اكمسررررررررااميولهم العمايي ضضرررررررر 

دا اليي تتعام  بالرمو   الأ رررررررررر اا  اعايزا.  يتصررررررررررا عمم الرياضرررررررررريات بأنة  ااث  الأمور الترة

 اتصالاا ل ي تخاطب العق  البشر   تتص   التاثي ت البيانيي  الإ ارات  الصور، كاا أاه

 باى يراا  ترتبط بالعوام  اى يراتيري اليي نعبشرررررررررررررهرا لذا ااهرا ترتبط بالصرررررررررررررور  قراءقها  
ك
مبرا ررررررررررررررا

 تر ااها الى اض ار  معمومات  تسرررراعدب على تحسرررري  تر ف  يات      مشررررك ت اى اضررررر 

ت  صور  اعدعومي بالصوت،  اعستقب . كاا أ  تر اي ال ماات اعكتولي  اعنيوقي إلى أض  

ا  تحويمها الى تعبير بصررررررر    ضعندما ات مم شررررررخص  ارررررر يء ما ضا  كماات  ت ر م إلى صررررررور ضورك

هو مً الاسررتعاالات الشررا عي،  مً الوسررائ  الأسرراسرريي لمشرركي   معاىتي الصررورا العقميي 

مكمسررررررررررربي في اى ياا العاداي. كاا ا  لماعمم ضرررررررررررر را ا  ااتمت كفااات تعميايي  هي قدرات 

تسررررررررررررراو بالسرررررررررررررموك  العا  في سرررررررررررررياق معي ،  يت و  محتواها مً معارف  مهارات  قدرات 



 فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات التفكير البصري والكفايات التعليمية لمعلمات الرياضيات

- 153 - 

 

 ات ررراهرررات منررردم ررري  شررررررررررررر ررر  مركرررب. كارررا اقوت الفرد الرررذ  اكمسررررررررررررر هرررا، بررر يرررارقهرررا  ت نيررردهرررا  

 توتيفها قصرررررررررد موا هي مشررررررررر مي ما   مها  اكمشررررررررراف تقنيات  دادا تسررررررررراعد على تحقيق 

 تتيمب قدرات  كفااات تعمم أضضرررررررررر  بأسرررررررررررع قر  أق  كمفي؛ 
ك
 هذا ضرض على اععمم أد ارا

 تدريسيي معيني.

  مشكلة البحث

اماها التيورات التعميايي،   قضررررررررررررريي مهاي تع
ك
   لأننا يعد تدريب اععماات  تناياها مهنيا

  اتخرذت باهنري التعميم ن    أ   ايل الرد ا   الارتقراءنعبش في عصرررررررررررررر التحردارات مً أ ر   

على عرراتقهررا إعررادا النظر في نظاهررا التعميايرري  نظررات إعررداد  ترردريررب اععماررات بنحو خررا ،  

اى رررررداثررررري،  ال ربويررررري  التعميايررررري  بررررراععرررررارف  الى تا يررررردهً  قهررررردف  في د رات  عً طريق   هً 

منهرا الو ي برالت يرات   إكسرررررررررررررراتهً مهرارات معرضيري  مهنيري، اسرررررررررررررت رابري لمعردارد مً العوامر    

 لمت يرات 
ك
  ضقرررا

ك
 لهرررذب اعهنررري الراقيررري  تاكي  اععمارررات عمايرررا

ك
اى ررراديررري  التكيا معهرررا دعارررا

 اعستارا. 

 كاا معر ف "ا  الرياضرررررريات عمم مً إبداع العق  البشررررررر  يهتم بالأض ار الختمفي  

ر العقلي مسررتخدت  هو ل ي  ضً  هو اليريق الى البحث العممي  تعتاد على اعنيق  التفكي

(،  كاا ذكر )اعنيا  199،  2009البديهيي  سررررررررعي اىخياا  دقي اع  ظي")عفاني  اىخاندار،

بررردر ررري عررراليررري مً 38،  2004، ( مً  ترررائا اععمم هو الاسرررررررررررررهرررات بتيوير النظرررات التعميمي 

 الفعاليي  الاتساق.

ا تو ي    ترس البا ثي كواها مدرسررررررررررررري ضررررررررررررراً م ك   ارا ال ربيي العراقيي  مً خ 

عررردد مً الاسرررررررررررررامررري الى  عو معمارررات الريررراضررررررررررررريرررات  هي  مررردس معرضتكً باهرررارات التفكير 

البصرررررررررررررر ل  الكفراارات التعميايريل  هر  هنراك  را ري الى الردخوا الى برامج تردريبيري معينريل  

  
ك
اععماات   ما تاتمكعً الأسرررررررررامي الذ    ررررررررر ر ضرررررررررعا   للإ ابات لناء على ما تقدت   ضقا

البصرررررررررر   عً الكفااات التعميايي  أاضرررررررررا ر باهً باعشررررررررراركي في د رات عً مهارات التفكير 

في  تصررررررررررررايم  تنفيذ برامج التدريب   القصررررررررررررور تدريبيي؛ كاا لا ظر البا ثي أ  هناك  عو  

لماعماررات أينرراء اىخرردمرري،  اعتارراد مفرراهيم  مهررارات  ررداثرري مثرر  مهررارات التفكير البصرررررررررررررر   
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(  2022ات.  مً خ ا دراسي )سماا   اخر  ، بعو الكفااات التعميايي ععماات الرياضي

اليمبي الى مهارات التفكير البصرر   أ صرر با رراك    امت كالذ  بينر ا  هناك ضرعا في 

 مً  را ري اعيردا  ال ربو   كرذلرت عردت   ود 
ك
اععماي  في د رات تردريبيري متنوعري،  اني قرا

بررا ثرري  رررررررررررررعور بررا  هنرراك  دراسرررررررررررررري بنفس هررذب اعت يرات على  ررد عمم البررا ثرري؛ تولررد عنررد ال

 ا ي ضعميي الى ت داد الاض ار  اععمومات  الاط ع على معمومات  دادا متواضرا في سا ي 

العمم  اععرضررررري،  لتاكي  اععمارررررات مً مسرررررررررررررررررراارا التحررررردارررررات  التيورات  يصررررررررررررربحً أكهر 

 مسررررررررر ليي  عمي  ا  تنمي مهاراقها  معموماقها  تيورها باا امناسررررررررب مل ا تيا ات العصررررررررر،

 عً المساقا الآتي  بالإ ابي عمي  ااكً تحداد مش مي البحث 

البصرررررررررررررر   الكفررررراارررررات   مهرررررارات التفكير  قرررررائم على  تررررردريبي  ضررررراعميررررري برنرررررامج  "مرررررا أير 

  ً ت مذقهالتعميايي ععماات الرياضررريات على تفكيرهً البصرررر   كفاااقهً التعميايي  تفكير 

 البصر  "

  البحثأهمية 

 بااا
ك
رسررررررري العداد مً الأد ار  اعسرررررررر ليات اليي ضرضررررررراها عمي   أصررررررربو اععمم ميالبا

تحداات العصرررررررر لتحقيق التيور اعسرررررررتار، لذا أصررررررربو مً الضرررررررر ر  ا  يشرررررررارك اععمم في 

 برامج تدريبيي متنوعي تساعدب على تنايي مهارات   كفااات  التعميايي.

ومي ععممي   قد أ  ح تقرير ىتني معااير الرياضيات اعدرسيي التا عي لما مس الق

 2000( لسرررررررررررررنرري )NCTMالريراضررررررررررررريررات )
ك
(  اليي تضررررررررررررراً ترأكيرردا على إعرداد اععماي  ريراضررررررررررررريررا

 إعردادهم بنحو  يسرررررررررررررتييعو  التعرامر  مل اععمومرات  إ  ت و  هنراك ر بري لرديهم في التعمم  

اعسرررررررتار.  أ  التدريب في أيناء اىخدمي يعد محا لات مخييي لها تقوت تها اعرسرررررررسرررررررات مً 

على اعوتفي  عاميرري تعمم  ررررررررررررريى اععررارف  اعهررارات  السرررررررررررررموكيررات اعتعمقرري  أ رر  المسرررررررررررررهيرر 

 (.Sholihah, U. & Maryono, M.,2020,53بالوتائا اليي اقومو  تها )

  عاميي تدريب اععماات أيناء اىخدمي عاميي منظاي، ض بد لها مً أسس  مبادا إ

 أهرررررداف تعكس ضمسرررررررررررررفررررري التتال  قياررررر ع  ترا ي طبيعررررري عاميررررري التعميم،  لابرررررد لم رنرررررامج  
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التدريبي أ  اأخذ بالفمسررررررررررررفي ال ربويي قهتم بالناو اعت ام  لمفرد الى أقصرررررررررررر ى  د تسرررررررررررراو ب  

 قدرات   طاقات .

لبصرررررررر  أ )التصرررررررور ( ضرررررررر ر  ى   اعشرررررررك ت،  يث ااكً الأضراد مً التفكير ا

اسرررررتخدات الوسرررررائ  ال سررررروسررررري لفهم الصرررررور التردا،  في م اا العموت ال ربويي  العمايي 

العاميرررري التصررررررررررررروريرررري تشررررررررررررركيرررر  الصرررررررررررررور  شررررررررررررر رررر  عقلي  ذلررررت مً أ رررر  الفحص  تسرررررررررررررتمات 

ا،  تركا البحوث  اى اليي على اسرررررررتخدات  الاسرررررررتكشررررررراف، هو التوضررررررريو   ع  الاررررررر يء مرئيك

الشرررررررف  التفسررررررير بالأ رررررر اا، ضالأ رررررر اا اعرئيي ااكً أ  تقدت مايزات عً التفكير المفظي 

مثر   القردرا على عرض الر ابط  الع قرات البينيري اع رانيري،  الأ ررررررررررررر راا البصرررررررررررررريري لمتاثير  

ً مهاي  لبسررررررر م رد أد ات تو اهيي.  لا ارتبط التعمم البصررررررر  باسررررررتخ   اععمومات م

البصرررررررررررريات ضقط، لكً ااتد لبشرررررررررررا  عاميي تصرررررررررررايم البصرررررررررررريات اليي ااكً اسرررررررررررتخدامها  

لإ داث التعمم،  هو أمر ارتبط باصرررررررررررررام مواد التعمم البصرررررررررررررر  على     التحرداد؛  يرث 

اضرررررررررررررل في اعتبررررارب أهررررداف التعمم اعر و تحقيقهررررا  يوتا النظريررررات ذات الع قرررري  نتررررائج 

اعواد لضررررررررررررراا  ضاعمياها  كفاءقها في تحقيق الأهداف البحوث اعرتبيي عند تصرررررررررررررايا  لهذب 

 (.9  ،1999)المقاني،اعنشودا 

)الركررررررابي، مثرررررر  دراسرررررررررررررررررري  (، دراسرررررررررررررررررري 2009 بعررررررد الاط ع على  عو مً الادبيررررررات 

(   ررد هنررالررت اخت ف في   هررات نظر العمارراء  وا 2016(، دراسرررررررررررررري )الاهو،2011)ضترراف،

هرا،  نوعياهرا،  إعردادهرا  أ رررررررررررررار الكثير مً الكفراارات التعميايري الضرررررررررررررر ريري مً  يرث م رالاق

ال ربويي  إلى أ  الكفرراارات الترردريسررررررررررررريرري تحترر  م ررانري مهارري في الأدا ال ربو  اى رردارث،  ذلرت 

لاهتارامهرا بفراعميري التردريس،  قردرا اععمم على القيرات بوا براتر  على أكار    ر ، ضر كسررررررررررررراب   

التررالي انعكس على أداء اليمبرري الكفررااررات ال  مرري ارد  إلى تحسررررررررررررري  العاميرري التعميايرري،  لرر 

 شرررررررررر   إا ابي  لمكفااي  انبي   الا ا الظاهر  هو السررررررررررموك اع     اىتانب الثاني كامً  

 هو القدرا النات ي عً اىخ را  اععرضي  الات اب،  القدرا ال امني لا تشررررررررررررر   كفااي  كذلت 

  ً لا بدمكفااي، ب     السرموك الظاهر الآلي الذ  لا انيمق عً   ي م ونات السرموك لا يشر  

تواضر ك  اىترانبي ، أداء تراهر مب ي على قردرا كرامنري إلا أ  أ رد اىترانبي  ا يرانرا اي ى على  
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الآخر ضرررر ذا ط ى اىتررررانررررب الظرررراهر ضررررالكفرررراارررري أدائيرررري،  إذا ط ى اىتررررانررررب ال ررررامً اعع ر عً 

 (.60،  1998القدرا ضالكفااي عقميي)مفلح، 

 اا   ياكً تلخيص أهايي البحث ب انبي  ه

/
ك
   اىتانب النظر   أ لا

البحوث الت ريبيي لمدراسات ال ربويي مً أهم البحوث اليي ااكً أ  تحدد الأير في 

 الع قي بي  اعت يرات.

موضرررررروعيي عا اناد  ب  ال ربويو  في الوقر اى اضررررررر مً ضررررررر را اعتااد   اسررررررت ابي

 لتعميايي  ال ربويي.اعفاهيم اى داثي  اىتدادا  تدريب اععماي   تيوير العاميي ا

الترردريررب اعسرررررررررررررتار  اعت رردد  تنايرري القرردرات  اعهررارات سررررررررررررريحرردث التقرردت التق ي  

الرررذ  يسرررررررررررررترررد ي سررررررررررررررعررري مواكبررري الت ير؛ إذ ااكً ا  افيرررد البحرررث مً خ ا  رررث  العممي 

 اععماات على اعتااد مهارات  داثي  متيورا.

 امج تدريبي.  إبرا  أهايي التدريب الفعلي اعيداني مً خ ا بناء برن

على    أيرهااالرلط اعبا ررر بي  الكفااي التعميايي  مهارات التفكير البصررر   معرضي 

 التمايذ  ش   مبا ر

رضرد اعيردا  ال ربو  براختبرار التفكير البصرررررررررررررر  عر مري الابتردائيري  مقيرا  لكفراارات  

 التعميايي لعدا محا ر. 

/ اىتانب التيبيقي
ك
  The Practical Sideيانيا

يي إضادا اىتهات الختصررررررررررري مً نتائج البحث في بناء اعنايا عادا الرياضررررررررررريات إم ان

 لمار مي الابتدائيي.

أيبمر ضعاليت  مً تحسررررررررررررري   إذام انيي ا  افيد هذا البحث  نتائ    لناء ال رنامج إ

نوعيررري ال رامج التررردريبيررري اععررردا  تو يررر  اععمارررات الى اعتاررراد مهرررارات اى رررداثررري   رررداررردا في 

 س.التدري

إم ررانيرري الإضررادا مً نتررائج التفكير البصرررررررررررررر  لرردس ت ميررذ اععماررات ال تي تعرضرررررررررررررً  

 لم رنامج.
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الاسرتفادا مً نتائج ال رنامج التدريبي اعق رف في مهارات التفكير البصرر   الكفااات  

التعميايرري ععماررات الريرراضررررررررررررريررات هررذب الشرررررررررررررريحرري اعهارري اليي تتولى قيررادا العاميرري التعميايرري 

 تيوير التتال.  تسهم في

  البحثأهداف  

 عهرررارات التفكير البصرررررررررررررر   الكفررراارررات التعميايررري ععمارررات 
ك
بنررراء برنرررامج تررردريبي  ضقرررا

 الرياضيات.  

 عهرررارات التفكير البصرررررررررررررر   الكفررراارررات التعميايررري على  
ك
قيرررا  ضررراعميررري ال رنرررامج  ضقرررا

 معماات الرياضيات

 ميذ اععماات ال تي تعرضرررررررررررررً  معرضي أير ال رنامج التدريبي في التفكير البصرررررررررررررر  لت

 لم رنامج التدريبي.

  فرضيات البحث

( بي  متوسريي در ات  0.05ضرق ذ  دلالي إ صرائيي عند مسرتوس الدلالي )  دلا او 

 لم رنررامج الترردريبي( التاوعرري الت ريبيرري( في كرر  مً 
ك
معماررات الريرراضررررررررررررريررات ال تي ترردرلً  ضقررا

 الاختبار القبلي  البعد  على مقيا  مهارات تفكير البصر .

بي  متوسريي در ات    (0.05ضرق ذ  دلالي إ صرائيي عند مسرتوس الدلالي )  دلا او 

 معماات الرياضيات في التاوعتي  الت ريبيي  الضابيي في تحداد الكفااات التعميايي.         

( بي  متوسريي در ات  0.05ضرق ذ  دلالي إ صرائيي عند مسرتوس الدلالي )  دلا او 

الت ريبيررررري،  الت ميرررررذ معمارررررات التاوعررررري   الابتررررردائيررررري ععمارررررات التاوعررررري  اعر مررررري  ت ميرررررذ 

 الضابيي.

  حدود البحث

معمارات الريراضررررررررررررريرات/ مرداريري ترليري   رداد/الكرص الثرانيري/الردراسررررررررررررري الصررررررررررررربرا يري/  

 (.2025  -2024لمسني الدراسيي )

اعادا تدريبيي ضرررررررراً ال رنامج التدريبي مً  عو مفردات مادا الرياضرررررررريات لصررررررررا  

 اىخامس الابتدا ي. 
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 .2  داد /  اعدار  الابتدائيي التا عي عداريي العامي ل ربيي

طمبرري الصرررررررررررررا اىخررامس الابترردا ي في اعرردار  الابترردائيرري التررا عرري الى مررداريرري ترليرري  

   داد الكرص الثانيي

  تحديد المصطلحات

الاير   سبرأاهرا دمرد(   230،  2003عرضهرا )شررررررررررررر راتري  خر  ،The Effectiveالفراعميري /

 
ك
في أ ررررد اعت يرات   الررررذ  ااكً ا  تحررررديرررر  اععرررراىترررري الت ريبيرررري برررراعتبررررارهررررا مت يرا مسرررررررررررررتق 

 التا عي".

 إ تعرضها البا ثي  
ك
    رائيا

ك
"الأير الذ  ااكً ا  احدي  ال رنامج التدريبي اعق رف  ضقا

 عهارات التفكير البصر   الكفااات التعميايي ععممي مادا الرياضيات  يقا  بالدر ي". 

( الأداا 32،  2012  عرضررر  )العفو ، م رررا  ،Training Programال رنرررامج التررردريبي  

ترحرقريرقرهرررررررا  اعرواد  الاسرررررررررررررررررررالريرررررررب  اعريرمروا  الرتررررررردريربريررررررري  الأهرررررررداف  الا رتريرررررررا رررررررات  تررلرط  الريري 

 اعوضررررررررررررروعرررات  عضرررررررررررررهرررا مل  عو بيريقررري ع ئقيررري منظاررري تهررردف تنايررري القوس البشرررررررررررررريررري 

 لتحقيق الاهداف".

  عمم ابحررث في  صرررررررررررررا الا راءات ال  مرري لتحقيق الاهررداف  
ك
تعرضرر  البررا ثرري نظريررا

 ىخيوات محددا مً خ ا تنظيم بباي تعميايي تناسررب اعسررتوس ال ربويي اعر 
ك
 وا ضاها  ضقا

 العممي  خصائص اعتعماي   ا تيا اقهم.

  عردد مً المقراءات التعميايري ععمارات الريراضررررررررررررريرات عرض 
ك
 تعرضر  البرا ثري ا رائيرا

 عهرررارات
ك
 مً خ لهرررا اععمومرررات  اعهرررارات  الانشررررررررررررريررري الخييررري لهرررا برررأهرررداف محرررددا  ضقرررا

 التفكير البصر   الكفااات التعميايي  قياس  لديهً. 

( هو العاميي 16،  2003  عرض  )عبيد  عفاني،Visual Thinkingالتفكير البصرررررررررررررر   

اليي انظم تهرا العقر  خ راتر  بيريقري  رداردا ى ر  مشررررررررررررر مري مً خ ا إدراك ع قرات  رداردا  

النتررررائج،  لي  السررررررررررررربررررب اعوقا اعراد  مرررر  إدراك الع قررررات بي  اعقرررردمررررات     ربي  عنرررراصررررررررررررر 

  النمي ي، بي  العات  اىخا ، بي  ش يء معموت   ير معموت.
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مً اعهررارات العقميرري البصرررررررررررررريري اتم تنشررررررررررررريهررا مً خ ا  يالبررا ثرري  دم اوعرر تعرضر   

اسرررررررتخدات اعثيرات البصرررررررريي على ا ررررررر اا  رسررررررروت  صرررررررور ااكً اسرررررررميعاتها  دم ها بالبنيي 

 ". فيوير اععار لتاععرضيي  تحويمها الى خ رات مفيدا 

(  5،  2021  عرضهررا )السرررررررررررررعررد ،Visual thinking skillsمهررارات التفكير البصرررررررررررررر   

م اوعرري مً اعهررارات العقميرري اعرتبيرري بحرراسرررررررررررررري البصرررررررررررررر  تعارر  على رلط مررا نراب بررالبنيرري 

العقميي  يتم ع    ع ر القدرا على الفهم تاييز الا ررر اا  الصرررور  التعرف عماها  تفسررريرها  

 هررذب اعهررارات هي  التاييز البصرررررررررررررر ، إدراك الع قررات اع ررانيرري، تحميرر  اععمومررات    تحميمهررا

 على الش   البصر ، تفسير اععمومات، استنتاج اعع ى. 

التعريا الا را ي  قيا  اعهارا العقميي اليي تكمسررررررررر ها اععماي،  تاكنها مً توتيا  

 الصرررررررور  تحويمها إلى ل ي لفظيي  اسررررررري البصرررررررر في إدراك الدلالات اليي تتضرررررررانها الأ ررررررر اا  

 مكتولي، مً خ ا اعقيا  اعد لهذا ال رض.

التعميايررررررري    ) يتو ،Educational Competenciesالكفررررررراارررررررات  (  52،  2005عرضهرررررررا 

اىخ رات  اععارف  اعهارات اليي تنعكس على سرررررررموك اععمم اعتدرا،  تظهر في أناا   ل اي

 مهنيي، خ ا الد ر الذ  ااارس  اععمم عند تفاعم  مل  ايل عناصر اعوقا التعميمي.

عقميرري نشررررررررررررريرري  معرضرري متخصرررررررررررررصرررررررررررررري  يقرراضرري متنوعرري   تالبررا ثرري  دقرردرا تعرضهررا 

طمبترر   مهنترر ،  ت و  على  ررررررررررررر رر  مهررارات متنوعرري  إا ررابيرري مً قبرر  اععمم نحو     ات رراهررات

  س مرها  لرررديهررري  ررراضررررررررررررررا مارررا ا عررر  اععمم ارد  عامررر  ب ررر  اتقرررا     متايز أداء ض ي  

  ضاعميي  رض ى".

التعريا الا را ي  "م اوعررررري مً القررررردرات  اعهرررررارات  اععرررررارف  الات ررررراهرررررات اليي  

في مرررردار    يي ااكً م  ظاهررررا مً خ ا  ال  الابترررردائيرررريااتمكهررررا اععمم مررررادا الريرررراضررررررررررررريررررات 

 الاسمباني اععدا لهذا ال رض".
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   خلفية نظرية

إعرررررادا تنظيم   التفكير عاميررررري عقميررررري معرضيررررري هرررررادضررررري تقوت على      مرررررا نتعماررررر يعت ر 

 نعرض  مً رمو   مفاهيم  تصرررررررورات في أناا   دادا مً ا   اتخاذ قرار     اعشرررررررك ت 

 (.9،  2006،  اىخاندار   خر   ضهم الواقل )

مفهوت التفكير البصرررررررررررررر   أ  تر اري ال مارات اعكتولري  اعنيوقري إلى أض ت  صرررررررررررررور 

ا. أ    اعدعومي بالصرررررررروت، ضعندما شررررررررخص ات مم شرررررررر يء ما ضا  كماات  ت ر م إلى صررررررررور ضورك

الأد ات البصريي هي أد ات إدراكيي قويي  إ  التعبير البصر  هو مً الاستعاالات الشا عي 

لمشررركي   معاىتي الصرررورا العقميي في اى ياا العاداي، إ  الأ ررر اا     مً الوسرررائ  الأسررراسررريي

البصرررررررررررريي مهاي لتاثي  اععرضي، لبس ضقط كأد ات إر ررررررررررراداي  ترلويي لكً كسررررررررررراات ترلط  

التفكير  التعمم. أضرررررررررررا إلى ذلت بأ  الأد ات البصرررررررررررريي سررررررررررراهار في ن اف كثير مً بحوث  

 العمااء في م اا الرياضيات.

بالأ ررررررررر اا البصرررررررررريي ادعم القدرا على رقيي الع قات الداخميي اع انيي  أ  التاثي  

لمشرررررررر   اععر ض، قدرا الكشررررررررا عً الع قات النسرررررررربيي ضرررررررراً  سررررررررم الشرررررررر   اععر ض  

 تنايي مهارات الاستدلاا.  يرس بيا ي  أ  التفكير البصر  هو قدرا عقميي مرتبيي بصورا 

هذا التفكير عندما ا و  هناك تناسرررررق مبا ررررررا باىتوانب اى سررررريي البصرررررريي،  يث احدث 

متبررادا ببناررا اراب اعتعمم مً أ ررررررررررررر رراا  رسرررررررررررررومررات  ع قررات  مررا احرردث مً رلط  نتررا ررات  

 ,Poirier,Th.,Newman، K.and Ronaldعقميرررري معتارررردا على الرقيررررا  الرسرررررررررررررم اععر ض. )

K,2020,25.) 

  Visual Thinking Skillsمهارات التفكير البصر  

ات عقميي مرتبيي بحاسرررري البصررررر  تعا  على رلط ما نراب بالبنيي م اوعي مً مهار 

العقميي  يتم ع  ها ع ر الفهم  تاييز الا ررررر اا  الصرررررور  التعرف عماها  تفسررررريرها  تحميمها 

 يعت ر التفكير البصر  منظومي مً العاميات ت ر م قدرا الفرد على قراءا الش   البصر   

ذلررررت الشررررررررررررر رررر  إلى ل رررري لفظيرررري مكتولرررري أ  منيوقررري   تحويرررر  الم رررري البصرررررررررررررريرررري اليي احامهررررا  

  استخ   اععمومات من .  هذب اعهارات هي 
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مهررارب التاييز البصرررررررررررررر  )التعرف على الشررررررررررررر رر    صرررررررررررررفرر (  تع ي قرردرا التعرف على  

الشررررررر   البصرررررررر   تاييزب عً الا ررررررر اا الاخرس،  ا  الشررررررر   البصرررررررر  ااث  اععمومات اليي  

رسررررررررررررروت بيرانيري،  القردرا على تحردارد أ عراد    أا  صرررررررررررررور،  ضرررررررررررررل مً ا مهرا سرررررررررررررواء كرا  رمو ، 

  طبيعي هذا الش  .

)تحمي  الشرررررررر  (  قدرا تعرف على  ضررررررررل الا ررررررررياء في اع انيي  الع قات  إدراكمهارا  

لها، كذلت دراسررررررررري الا ررررررررر اا    داعشررررررررراهالفراغ،  اخت ف موقعها باخت ف موقل الشرررررررررخص  

في الشررررررررررررر رررر   تحررررداررررد خصرررررررررررررررررائص الع قررررات ينررررائيرررري  ي ييرررري.  القرررردرا على رقيرررري الع قررررات  

  تصنيفها.

)رلط الع قات في الش  (  ال ركيز على  البصر   مهارا تحمي  اععمومات على الش    

التفاصررررررررري  الدقيقي  الاهتاات بالبيانات اىتائيي  ال ميي،  تع ي القدرا على ت ائي الشررررررررر   

 إا اد التواضقات بينها  الى م ونات  الاسرررررررررررراسرررررررررررريي  الرلط بي  عناصررررررررررررر الع قات في الشرررررررررررر   

  اع اليات ضاها.

 ا(  قدر )إدراك  تفسررررررررررررير ال اوضالبصررررررررررررر  مهارا تفسررررررررررررير اععمومات على الشرررررررررررر   

كرر   ائيرري مً  ائيررات الشررررررررررررر رر   يررث انرر  احتو  على رمو   ا ررررررررررررررارات تو رررررررررررررح   التفسرررررررررررررير

  اععمومات اعرسررررررررومي  تفسرررررررررها  توضرررررررريو الف وات  اع اليات في الع قات  التقريب بينها. 

 (193،  2020)اى س ي،

عمايي مً   مباد الى مفاهيم   (  التوصرري)اسررتخ   اععانياعع ى مهارا اسررتنتاج 

تضرررررانها للخيوات السرررررابقي،  اسرررررتنتاج معاني  دادا، إذ أ  هذب   مل مراعااخ ا الشررررر   

 (.5،  2021)السعد ،السابقي اىخيوا هي محصمي اىخيوات اىخاس 

 مً مايزات التفكير البصررررررررررررر  احسررررررررررررً نوعيي التعمم  يسرررررررررررررع التفاع ،  يايد مً 

م في الال زات،  يردعم طرق  رداردا لتبرادا الأض رار يسرررررررررررررهر  مً إدارا اعوقا التعميمي يسررررررررررررراه

   القضااا العالقي، يعاق التفكير  لناء منظورات  دادارررررررررر انمي مهارات    اعش مي  مً 

 (.22،  2006اهم أد ات   الرمو ، الرسوت، الصور )مهد ،
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برررالنظر إلى  أهايررري تعميم مهرررارات التفكير برررالنسررررررررررررربررري لمت ميرررذ  مسرررررررررررررررراعررردا الت ميرررذ 

راء الآخريً في مواقا كثيرا  اى كم القضررررررررررررررااررا الختمفرري مً   هررات نظر الآخريً،  تقييم  

عماهررا بنوع  ا رررررررررررررح مً الرردقرري،  ا  رات   هررات نظر الآخريً   رامهم  أض ررارهم، التحقق مً 

الاخت ضررات اعتعررددا بي   راء النررا   أض ررارهم، تعايا عاميرري التعمم  الاسرررررررررررررتاترراع تهررا، رضل 

عقوا الت ميذ  تفكيرهم مسررررررررتوس الثقي بالنفس لدس الت ميذ  تقدار الذات لديهم. تحرير 

مً القيود على الإ ابي عً الأسررررررررررررامي الصررررررررررررعبي  اى موا اعق ر ي لماشررررررررررررك ت العدادا اليي  

بررأهايرري العارر  اىتاررا ي بي     رردقهررا الإعرراتانرراقشرررررررررررررواهررا  يعامو  على  مهررا أ  التخفيا مً  

التعمم  لرررراليرق  الوسرررررررررررررررررائرررر  اليي الإعررررات بكيفيرررري  لررررديهم.  ترررردعارررر .    الت ميررررذ  إيررررارا التفكير 

،  2022)الايات،لديهم  الاسررررتعداد لل ياا العاميي  عد اعدرسرررري،  تنشرررراي اعواطني الصرررراى ي 

132  .) 

أهايي تعميم مهارات التفكير بالنسررررررربي لماعمم  اعسررررررراعدا في الإعات باختما أناا  

  التعمايرري.  يررادا الررداضعيرري  النشررررررررررررررا   اى يويرري   -التعمم  مراعرراا ذلررت في العاميرري التعميايرري  

لردس اععماي .  عر  عاميري التردريس عاميري تمسرررررررررررررم برالإيرارا  اعشررررررررررررراركري  التعرا   بينهم  لي   

الت ميذ. التخفيا مً ال ركيز على عاميي الإلقاء لماادا الدراسريي؛ لأ  الت ميذ يسرتاتعو   

بررالأنشررررررررررررريرري التعمايرري الختمفرري اليي يسرررررررررررررتييعو  عً طريقهررا اكمسرررررررررررررراا اععررارف  اعهررارات  

ا  الات رراهررات   اعر وا ضاهررا. رضل معنويررات اععماي   يقاهم بررأنفسرررررررررررررهم، ماررا انعكس، إا ررابيررك

 (.16،  2006)مهد ،الختمفي  على أداء الت ميذ  أنشياهم 

أهايررررري الكفررررراارررررات التعميايررررري لماعماي   اعررررردرسررررررررررررري   يعت ر اععمم  تر الاا يررررري في 

مسرررررررررررررررب مً الكفررااررات اليي  العاميرري التعميايرري ب رر  مررا لرردارر  مً القرردرات  اعهررارات،  لاررا اك

برررالعاميررري   لررر  مً الإم رررانيرررات اعررراداررري  اععنويررري لمنهوض  تاكنررر  مً اسرررررررررررررتعاررراا كررر  مرررا اتررراف 

 ال ربويي  التعميايي  تحقيق الأهداف اعنشودا بأق   هد  ماا ماكً،  في أسرع  قر.

لذا تتضررررررح أهايي اكمسرررررراتهم لمكفااات ال  مي خاصرررررري في هذا العصررررررر الذ  امسررررررم 

اعرررردر  الكاء اليي تسرررررررررررررتييل موا هرررري   بررررالانف ررررار اععرفي  الثقررررافي  التق ي، ماررررا اتيمررررب 

الت يرات السرررررررريعي  التكيا معها، كاا تتضرررررررح أهايي اكمسررررررراا اععماي لمكفااات مً خ ا 
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مرا تنراد  بر  كثير مً الرد ا اعتقردمري ترلويرا بضرررررررررررررر را إعرداد اععماري على أسرررررررررررررا  الكفراارات 

ويي  التعميايي.  الكفااات هي قدرات مكمسرربي تسرراو بالسررموك   الأداء؛ لن اف العاميي ال رب

 العا  في سرررررررررررررياق معي ،  يت و  محتواها مً معارف  مهارات  قدرات  ات اهات مندم ي 

 شررررررررررر   مركب. كاا اقوت الفرد الذ  اكمسررررررررررر ها، ب يارقها  ت نيدها  توتيفها قصرررررررررررد موا هي 

رس؛ ك م انيي أ  اسررررررررررررتعداد داخلي ذه ي  مشرررررررررررر مي ما   مها، في  ي  انظر إلى الكفااي تارا أخ

مً   
ك
عرررررررددا تت سرررررررررررررررررررد  تظهر،  الفهم   يى  هرررررررذا  الكفرررررررااررررررري  سرررررررررررررررررررب  مر ي.  تتضررررررررررررراً   ير 

الإن ررا ات)الأداءات( برراعتبررارهررا مر ررررررررررررررات ترردا على  ررد ث الكفرراارري لرردس اعتعمم )الرردريج،  

2003  ،17.) 

  تتاث  أهايي الكفااات التعميايي  

أ  اعرهرر  العممي إلى الاعتارراد على ضكرا اعهررارا    ااهررا تحوا مً الاعتارراد على مفهوت

 .يالكفاا

اتسررررررررررررراقهرا مل مفهوت ال ربيري اعسرررررررررررررتارا  قيرامهرا باعراىتري أ  ر  القصرررررررررررررور في ال رامج 

 التقميداي ل ربيي اععماي .

اليي    مً الكفررررااررررات 
ك
قرررردرا تعرررردد الأد ار اليي انب ي أ  اقوت تهررررا اععمم؛ ماررررا اتيمررررب 

 ا ب أ  امم تها.

ال ربويرررري  النفسررررررررررررريرررري،  اتسرررررررررررررعررررر تيور م هنرررري التعميم ذاقهررررا؛ ضقررررد تفرعررررر العموت 

 مً العنررراصرررررررررررررر  
ك
م رررالاقهرررا،  ترترررب على ذلرررت أ  أصررررررررررررربو التعميم مهنررري معقررردا، تضرررررررررررررم كثيرا

 اعمشابكي اليي تحتاج إلى مهارات عدادا.

اكمشررررراف تقنيات  دادا تسررررراعد على تحقيق تعمم أضضررررر  بأسررررررع قر  أق  كمفي؛  

  دادا تتيمب قدرات  كفااات تدريسيي معيني. هذا ضرض على اع
ك
)عبد الر اً   عمم أد ارا

 (19،  2010بً بمي ، 

  دراسات سابقة

لررررذا اختررررارت  عو    يالبررررا ثرررري دراسررررررررررررررررر لم ت ررررد   تحتو  على نفس مت يرات البحررررث 

 الدراسات لها ع قي باعت يرات منها 
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قهررررد2024)سرررررررررررررماررررا   اخر  ،دراسرررررررررررررررري   لبصرررررررررررررر   التفكير ا  تتحررررداررررد مهرررراراالى    ف( 

 الرياضياتي لدس اعر مي اعتوسيي

( قهدف الى ضاعميي برنامج تدريبي قائم على التفكير البصررررررررر   2022)الايات،  دراسرررررررري

ماي . عة
ع
قدا لدس اليمبي اع عة

ع
شك ت اع

ع
 لتنايي مهارا    اع

( قهدف الى معرضي الع قي بي  مهارات التفكير البصرررررررررر   2022)الشررررررررر انبي، دراسررررررررري

 اضيات لمار مي اعتوسيي  ميوا طمباهم نحو مادا الرياضيات.لدس مدرس ي الري

( هرردضررر الى تحررداررد الكفررااررات التعميايرري ال  مرري لماعماررات  2016)الاهو،  دراسرررررررررررررري

 العرليي السعوداي. التعميم باعامكيعاميي  في الإلك ر نيلتوتيا مهارات التعمم 
 ( دراسات تناولت متغيرات البحث 1)جدول 

 النتائج  الهدف الفئة داة الأ  المنهج العينة السنة البلد الاسم ت

1 
سماا  

  اخر   
 متوسيي بناء  صفي 400 2024 عراق 

تحداد مهارات  

التفكير  

البصر  لدس  

طمبي 

 اعتوسيي. 

ضعا امت ك  

اليمبي عهارات 

التفكير  

 البصر  

 بناء ت ريبي  60 2022 مصر الايات 2
طالب 

 معمم

ضاعميي برنامج  

تدريبي مب ي 

على التفكير  

 البصر  

ضاعميي ال رنامج 

لصاىح  

التاوعي  

 الت ريبيي

 بناء  صفي 100 2022 عراق  الش باني 3
مدرسي   

  طمبي 

الع قي بي  

مهارات  

التفكير  

البصر  لدس  

مدرس ي 

 الرياضيات  

ع قي ارتباطيي  

امت ك  مو بي

اعدرسي  

عهارات التفكير  

 البصر  

 معماات بناء  صفي 24 2016 سعوداي  الاهو 4

تحداد 

الكفااات 

التعميايي  

ال  مي  

 لماعماات 

  ود الكفااات 

اعرتبيي  

بتوتيا  

بالتعمم  

 الالك ر ني 
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 ضادا منها  مناقشي الدراسات السابقي   وانب الإ 

اتفق هذا البحث مل  عو الدراسات السابقي مً نا يي اعوقل اىت رافي العراق  .1

  اختمفر مل  عو الاخر.

( ضرد  أصرررر ر عيني 400تباانر عيني الدراسررررات  يث بم ر أك ر عيني لدراسرررري )  .2

 ( معماي.30) ( ضرد ببناا بم ر عيني هذا البحث24لدراسي بم ر )

اخت ف الدراسرررررررات مً نا يي اعر مي الدراسررررررريي منها طمبي  منها مدرسررررررري   هذب    .3

 الدراسي كانر على اععماات.

 مً قب  البا ث. الأدااتفقر الدراسات السابقي مل البحث اى الي في بناء ا  .4

مرل   .5 اترفرقرررررررر  الربرحرررررررث  اىرترنسرررررررررررررير   هرررررررذا  كر   عرلرى  الررررررردراسرررررررررررررررررررات  اعرتراررررررردت  راريرل 

 ( على الاناث ضقط.2016دراسي)الاهو،

 اختمفر الوسائ  الإ صائيي  سب مت يرات ك  دراسي.  .6

 امناسب مل  اقل  اا الدراسي.كانر النتائج بنسب متفا تي باا   .7

النظر   الوسررررائ  الا صررررائيي  لناء   الإطارتم الاضادا مً الدراسررررات السررررابقي في    .8

 داا.الأ 

  منهج البحث

الت ريبي اى قيقي ذ  الاختبار القبلي    الت ريبي، التصرررررررررررايمتم اعتااد منها البحث 

  البعد .
 الاختبار البعديتصميم تجريبي الحقيقي ذو  (2) جدول 

 ي الاختبار البعد المعالجة  الاختبار القبلي التكافؤ المجموعة 

 اععماات/الت ريبيي 

 الاختصا  

 اىخدمي 

 الشهادا 

 تقييم اعشرف 

 الكفااات التعميايي 

 التفكير البصر  
 

 التفكير البصر  

الكفااات 

 التعميايي 

ال رنامج التدريبي  ضقا  

 عهارات التفكير البصر  

 الكفااات التعميايي 
 التفكير البصر  

تحداد الكفااات 

  التعميايي
 × اععماات/الضابيي  

 العشوائيي  ت ريبيي/الت ميذ  

 الذكاء 
× × 

 
 التفكير البصر  

 ضابيي /الت ميذ 
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  مجتمع البحث
 فراد مجتمع الدراسة )المدارس، المعلمات، التلاميذ( أتوزيع  (3جدول )

 مختلط البنات  البنون المجتمع
مجموع 

 الكل 

 510 371 57 52 المدارس 

 1326 / / / المعلمات

 البيانات    
  العدد 
 الكل  

 د مستبع
مجموع 
 البنون 

 عد مستب العدد 
مجموع 
 البنات 

/ 29115 

 29115   13900 1320 15220 15215 2004 17219 التلاميذ 

  ت طبيعة توزيع البيانا

( معماررري مً خرررارج عينررري  60اختبرررار التفكير البصرررررررررررررر  الى ) راء   قرررامرررر البرررا ثررري بررر 

 البحث لتحداد الوسائ  الا صائيي اعناسبي البحث، كانر النتائج كاا مو ح 
 جدول توزيع البيانات الخاصة بمقياس التفكير البصري  (4جدول )

 التكرار مركز الفئة  الفئات/ درجات

0 – 5 2.5 1 

6 – 11 8.5 25 

12 – 17 14.5 17 

18 – 23 20.5 9 

24 – 29 26.5 6 

30 – 35 32.5 2 

 60 م اوع

( ن رد ا  التو يل اق را الى الالتواء اعو رب؛ اذ ت و  معظم 1) ررررررررررررر ر  مً م  ظري  

الردر رات في اليرف الادنم مً التو يل  يقر  تكرار الردر رات كمارا اق ربنرا مً اليرف الاعلى؛ 

 على هذا الاسررررا  سررررمسررررتخدت البا ثي الوسررررائ  الا صررررائيي  ير اععمايي كو  التو يل  ر  

 اليبيعي. ير مقيد بالتو يل  
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 ( يوضح توزيع البيانات في مضلع تكراري 1)شكل 

 

 

 

 

 

 

  عينة البحث

  عددهً اختيرتعيني معماات الرياضيات   .1
ك
(  لحسب كتاا رسمي  35)  عشوائيا

  قرد  ضررررررررررررررت  2مو ر  مً قسرررررررررررررم الاعرداد  التردريرب الترا ل عرداريري العرامري ل ربيري   رداد  /

( معماي لما اوعي الضابيي،  15)  اختيار( معماي ضقط  ليريقي القرعي العشوائيي تم  30)

درسررررررررررري  ا دا ضقط   مثمها لما اوعي الت ريبيي تخضرررررررررررل لم رنامج التدريبي اعق رف؛ بواقل مع

اععماررات  ير   اسرررررررررررررمبعررادمً كرر  مرردرسررررررررررررررري تم تحرردارردهررا.  بعررد تيبيق ال رنررامج الترردريبي تم  

ا  أكهر مً   %(75اعنضررررررررررررربيات في اى ضرررررررررررررور   ير اعره ت  اليي لم تحصررررررررررررر  على نسررررررررررررربي )

( معماررري ضقط، كارررا تم اختيرررار 8التقييم لرررذا أصررررررررررررربو عررردد الاضراد في التاوعررري الت ريبيررري )

 العدد نفس  مً التاوعي الضابيي لتاثي  ت مذقهً في اختبار التفكير الصور .
ك
 عشوائيا

 فقرات تقييم المتدربات  (5جدول )

 الدرجة  الفقرات ت

 20  ضور اىتمسات 1

 20 اعشاركي في اعناقشات 2

 20    الوا بات البيميي  3

 20 التيبيق العالي  4

 20 اعشاركي في أ راق العا  الفرداي  اىتااعيي 5

 100 التاوع 

 

2.58.514.520.526.532.5

مركز الفئة التكرار
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عب اليي تقوت اععماي بتدريسررها    .2
ع
عيني الت ميذ  تم اختيار العيني على أسررا  الشرر

 ا دا ضقط ل   معماي مً التاوعي الت ريبيي  ليريقي عشررررررررررروائيي، اذ تم اختيار  رررررررررررعبي 

 كذلت مً التاوعي الضرررررابيي،  قد تم اسرررررمبعاد الت ميذ الراسررررربي  ا صرررررائيا؛  لم   تم  

  تمايذا مو عي بي  التاوعي الت ريبيي )535عيني الت ميذ )
ك
  تمايذا، 261( تمايذا

ك
( تمايذا

  تمايذا.274 التاوعي الضابيي )
ك
 ( تمايذا
 عينة البحث للمعلمات والتلاميذ  6جدول )

  المجموعة
 المعلمات

  التلاميذ
  عد الت رلي أيناء الت رلي

 261 8 15 الت ريبيي

 274 8 15 الضابيي

    يأتي كما  Control Proceduresإجراءات الضبط 

/ إ راءات الضررررررررررررربط برالنسررررررررررررربري الى عينري اععمارات    أ
ك
 Procedures for Teacher لا

Control 

 Internal safety of Experimentalالسررررررررررررر مرررري الررررداخميرررري لمتصرررررررررررررايم الت ريبي    .1

Design 

اعرررررررداد    .1.1 مررعررهرررررررد  خررريرر رررررررات  إنررررررراث،  اعررتررررررردرلرررررررات  الررعرررررررامررررررري   ررارريررل  اىررخصرررررررررررررررررررائررص 

سرررررررررررررنري(، لم    10  –5خردمري ت را ف بي  )اععمارات/الردراسررررررررررررري الصررررررررررررربرا يري/ريراضررررررررررررريرات، لرديهً  

يشرررررراركً با  برنامج تدريبي مشرررررراب ، مً ضاي عاريي متقارلي، تقارا اعسررررررتوس الاقتصرررررراد ،  

 لديهً ر بي في الا  راك بال رنامج ضض  عً تيابق نتائج إ راءات الت اضر.

بنرراء اختبررار   Pre-Test for visual thinkingالاختبررار القبلي لمتفكير البصرررررررررررررر    .1.2

( ضقرات تم عرض  على م اوعي مً ال كاي   10لهذا ال رض كاعرضي سابقي؛  ت و  مً )

 الذاً أكد ا ص   .
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 ( لفحص درجة التكافؤ في اختبار التفكير البصري القبلي للمعلماتMann –Whitney)وتني –اختبار مان (7جدول )

 العدد المجموعة 
الوسط 

 الحسابي
 التباين

الانحراف  

 المعياري 

الخطأ 

 المعياري 

مجموع  

 الرتب
 الجدولية إحصاءة  الرتب

مستوى  

 الدلالة

 15.97 239.5 1.47 5.66 32.11 15.4 15 الت ريبيي 
105.5 

 
73 

 
 ير 

 دالي
 15.03 225.5 1.75 6.81 46.4 15.13 15 الضابيي 

الكفررررراارررررا  1.3 القبلي    تتحررررردارررررد   Pre-Determination of Educationalالتعميايررررري 

Competencies   ًلمتعرف على ما تاتمك  عيني م اوعيي البحث مً الكفااات التعميايي م

 خ ا م  ظي اععماات داخ  الصا الدراس ي  تحداد مدس امت كهً لها.
 الكفايات التعليمية للمعلمات ( لفحص درجة التكافؤ في تحديد Mann –Whitney)وتني –اختبار مان (8جدول )

 العدد المجموعة 
الوسط 

 الحسابي
 التباين

الانحراف  

 المعياري 

الخطأ 

 المعياري 

مجموع  

 الرتب
 الجدولية إحصاءة  الرتب

مستوى  

 الدلالة

 230.5 15.37 2.34 9.07 82.42 42.93 15 الت ريبيي 
110.5 

 
73 

 
 ير 

 دالي
 234.5 15.63 1.99 7.72 59.63 43.27 15 الضابيي 

اعشررررررررررررررف  1.4 نتررررائج تقويم سرررررررررررررنرررري    اعتارررراد  Evaluation of the Supervisorتقييم 

مً القياي اىتد ليي    ( أصرر ر0.05)  K.Sضقط، ا  القياي ال سررولي لا صرراءا   2023-2024

 ت اضر م اوعيي البحث.   ( عمي0.34)
لفحص درجة التكافؤ بين درجات تقييم   Kolmogorov – smirnov testسميرنوف –اختبار كلموكروف (9جدول )

 المشرف للمعلمات

 المجموعة 
 

 العدد 
 

 تقدير المشرف 
 إحصاءة 

 
 الجدولية

 
 0.05مستوى الدلالة 

 مقبوا  متوسط  يد   يد  دا  
 

 1 7 5 2 15 الت ريبيي
0.05 

 
0.34 

 
  ير دالي

 2 6 4 3 15 الضابيي 
 

عماررات  هرردف الاختبررارات اليي تتعمق بررالتبررااً الى الكشرررررررررررررا عً مرردس  
لا
في ضررررررررررررروء اع

ت انس العينات  مدس انمسررررررررررراتها الى التتال الوا د  كذلت الكشرررررررررررا عً الفر ق بي  تمت  

اععيار  قيات  منخفضررررري  تق را مً الصرررررفر  هذا يع ي ا  الفر ق  اىخيأالعينات كاا ا   

(  عند F( اذ مً ا مسررررررررررررراا ا صررررررررررررراءا)S،  0ات  ت را ف بي  )بي  تمت الدر ات قميمي اذ ا  قي

اذ ا  القياي ال سررررررررولي أصرررررررر ر مً القياي df(  15،15(  در ي  ريي )0.05مسررررررررتوس دلالي )
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التاوعتي   الت ررررررراضر متحقق بي   معنويررررررري،  ا   ضرق ذ  دلالررررررري  او رررررررد  لا  لرررررررذا  اىترررررررد ليررررررري 

 (.73،  2005)القرش ي،
 درجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في اختبارات التكافؤ صاختبار لفح (10جدول )

 العدد المجموعة  المتغيرات
الوسط 

 الحسابي
 التباين

الانحراف  

 المعياري 

معام  

 الاخت ف

 الخطأ

 المعياري 

F 

 محسولي

F 

  د ليي 

مستوى  

0.05 

تفكير  

 بصر  
 

 1.8 0.45 6.81 46.4 15.13 15 الضابيي
1.45 

2.46 
 

  ير 

 دالي
 

 1.49 0.36 5.66 32.03 15.4 15 الت ريبيي 

كفااات  

 تعميايي 
 

 2.04 0.17 7.72 59.63 43.24 15 الضابيي
0.72 

 1.87 0.21 9.07 82.42 42.93 15 الت ريبيي 

لم تكً هنرراك در ررات متيرضرري   Statistical Regressionالانحرردار الا صررررررررررررررا ي    1.5

 لدس التاوعتي .

 External safety of Experimentalالت ريبي  السررررررررررررر مررري اىخرررار يررري لمتصرررررررررررررايم    .2

Design 

 نفس اد ات القيا  لتاوعيي البحث. -أ

 تعيي  م اوعيي البحث عشوائيا  كذلت ا راء الت اضر بي  التاوعتي .  -ا

عرامر  اى وادث اعصرررررررررررررا بري    ترأييرالاعرداد اعسررررررررررررربق،  التخييط  التنفيرذ، أ عرد   -ج

 ااكً ا  يعاس الاير في اعت ير التا ل لمات ير اعستق   صرا.  لذلت ضان 

اسررررررررررررت رقر التاوعتا  اعدا الامنيي نفسررررررررررررها في ا راء الاختبارات  كذلت نفس   -د

 م ا  التدريبي.

ت)اعتردرلرات( خ ا التردريرب  في اينراء التيبيق ترا عرر البرا ثري بنفسرررررررررررررهرا اععمارا  -ه

 بعدب مً  يارا اعدار  اليي سبنفذ ضاها الاختبار التفكير البصر  لمت ميذ.  كذلت لتحداد  

 معماي.  التعميايي ل الكفااات 

)نفس ال رنرامج م اوعيي  تفراعر  اعواقا الت ريبيري/ لم احصرررررررررررررر  ا  تعرضررررررررررررررر    - 

 تدريبي( في ايناء خدماهً.

فاع  الاختبار مل الت رلي/  رصررر البا ثي على سررريي الت رلي ماا سرراعد على  ت - 

 النتائج.مصداقيي 
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تفاع  الظر ف الت ريبيي مل الت رلي  اى ر  على ا  ت و  اعواقا الت ريبيي  -ف

 . طبيعيي لدس العيني مألوضي

سرررررررريي الوسررررررررائ  التعميايي/ اسررررررررتخدات السرررررررربورا  الأق ت اعموني  الأد ات الهند - 

 عً العرض 
ك
مً ا   اسررررررررررررتخدات برنامج عرض   Data-Showالداتا ررررررررررررو البسررررررررررررييي ضضرررررررررررر 

 .power pointالبيانات  

 بعررد التحقق مً السررررررررررررر مرري الررداخميرري  اىخررار يرري لم رنررامج أصررررررررررررربو الأير في اعت ير 

 عهارات التفكيراعسرررررررررتق  )التفكير البصرررررررررر ( يعاس إلى اعت ير  التا ل 
ك
 )ال رنامج التدريبي  ضقا

 البصر   الكفااات التعميايي(  صرا. 

 
ك
برررالنسررررررررررررربررري الى عينررري لمت ميرررذإ  /يرررانيرررا  Procedures for Pupils  / راءات الضررررررررررررربط 

Control   

قررررد ضررررررررررررراً ت رررراضر الت ميررررذ، ضضررررررررررررر  عً تشررررررررررررررررابرررر  الببارررري إ   الاختيررررار العشررررررررررررروا ي 

مً الا تااعيي اليي يعبشررررررررررررو  ضاها.  قد تم اسررررررررررررمبعاد  ايل الت ميذ الراسرررررررررررربي  ا صررررررررررررائيا 

الاختبار التفكير البصر . كاا ا  اعدار  الابتدائيي الصبا يي نظاميي هذا يع ي ت اضر مً 

نا يي العار.  قامر البا ثي بنفسرررررررررررها باعراقبي مل اععماي عند تنفيذ الاختبار،  تم اعتااد 

اختبار الذكاء اعصرررررور لرررررررررررررررررر)ا اد  كي صررررراىح( مً ا   الت اضر  هو مً الاختبارات الصررررروريي  

 ر المفظيي. ي
 اختبار التائي لفحص درجة التكافؤ بين درجات المجموعتين في مقياس الذكاء  (11جدول )

 العدد  المجموعة 
الوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 التباين

الخطأ 

 المعياري 

درجة 

 الحرية
 الجدولية المحسوبة 

مستوى  

الدلالة 

0.05 

 0.59 91.96 9.59 29.21 261 الت ريبيي
533 

 
1.53 

 
1.96 

 
 ير 

 دالي
 0.51 74.27 8.56 28 274 الضابيي 
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 .( او ح الع قي بي  اختبارات الت اضر )معماات  ت ميذ(2) الش   
 يوضح العلاقة بين اختبارات التكافؤ للمجموعتين )الضابطة والتجريبية( لعينة المعلمات والتلاميذ  (2شكل )

 

 

 

 

 

 

 Search Accessoriesمستلزمات البحث   

  Construction of Training programبناء البرنامج التدريبي   

التقويم( لبنراء ال رنرامج  تعردار  ا  خيوا في   التنفيرذ، )التخييط،خيوات  اعتاراد  

 ضوء رد د اضعاا اعتدرلي .

 أ
ك
 في مر متي  اساسبتي  هاا  Planning Step/ خيوا التخييط/   لا

  تتضاً اعر مي الا لى/ مر مي التحمي / 

مرررررردس معرضاهً   - اععماررررررات عً  سرررررررررررررراا  عو  مً خ ا  التعميمي   الواقل  تحميرررررر  

 كررذلررت عً الكفررااررات التعميايرري  مرراهياهررال تبي  عرردت معرضاهً    التفكير الصرررررررررررررور باهررارات 

 ود تو ررر  اا رررابي لررردس الكثير مً بك  اعفهومي  بصرررررررررررررورا كررراضيررري، كارررا لا ظرررر البرررا ثررري   

 اععماات لمشاوا في برامج تدريبيي مشاب    ا اهً لذلت.

  ياكً تقسيم خصائص اعتدرلي  على  اعتدرلي  تحمي  خصائص  -

اعترردرلررات تم    ً اعهررا عخ ا البيررانررات اليي تم    ً(  مخصررررررررررررررائص عررامرري)مشررررررررررررر ركرري

 سنوات اىخدمي(. لشهادا،اتحداد هذب اىخصائص اعتاثمي )الد رات، الاختصا ، 

)الاسم، الات اهات، معمومات سابقي بال توس   هي  اىخصائص اىخاصي)النوعيي(  

التعميمي، تقويم اعشررررررررررف، تقارا اعسرررررررررتوس الا تاا ي  الاقتصررررررررراد ، الر بي في الا ررررررررر راك  

 بال رنامج التدريبي(.

0

20

40

60

الكفايات التعليمية التفكير البصري التلاميذ

الضابطة

التجريبية



 فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات التفكير البصري والكفايات التعليمية لمعلمات الرياضيات

- 173 - 

 

 عً طبيعي اضراد
ك
 رات العيني  عً ت انس اىخ ا  تمت اىخصررررررررررائص اعير مر رررررررررررا

  اىخمفيات العمايي  اعهنيي لديهً

 تحمي  اى ا ات التدريبيي/ مً خ ا عدد مً الا راءات هي  -

البصرررررررررررررر   الكفررررررااررررررات    .1 التفكير  عهرات  الترررررردريبي  ال رنررررررامج  تحررررررداررررررد خيوات  تم 

 التعميايي. 

، ه  هناك   .2
ك
سرررررررررررراا  عو مً معماات مادا الرياضررررررررررريات تم اختيارهً عشررررررررررروائيا

 مً التفكيرل  تم الا ااع على اى ا ي الى ذلت.  بأنواعتدريبيي  الى الاهتاات   ا ي الى برامج 

 مً  عبي التدريب  هي اىتهي اعسر لي عً اعداد ال رامج التدريبيي.  .3

 مً لقاء مل  عو مشرفي الاختصا .  .4

 صمي البا ثي  ش   مبا را بالد رات التدريبيي.  .5

 كالآتي  هي  التعميايي تحمي  البباي  -

)صا تدريبي( مناسبي لتنفيذ  مسات ال رنامج تمسل لماتدرلات   /م ا  التدريب  .1

 ممصرررررقات  ترتبب   تتعميايي  تقنياالي  عاميي التدريب مً  سرررررائ     جما تحتا ت هيزب ب   

 اىتمسي بحيث ت و  مريحي   ير ناييي

 الت رلي. قر التدريب/ تم تحداد  قر التدريب باا اناسب  قر   .2

 لرنررامج عرض البيررانررات    Data Showالتقنيررات التعميايرري/تم اسرررررررررررررتخرردات  هررا     .3

power point) / 2010.سبورا، اق ت، ممصقات،  اسوا ،) 

 سرررب  ال مفي اعاداي/ تحداد النفقات اليي تاثمر بررررررررررررررررر)تصرررايم ال رنامج التدريبي    .4

راق العا   الانشرررررررررريي، الاختبار البورلوينر، اليباعي، نسرررررررررر، ال رنامج، التصرررررررررروير ا    برنامج

القبلي  البعد ، قهياي  سرررررررائ   سررررررريي   رررررررب   سررررررريي،  متيمبات مكتبيي، الضرررررررياضي(  على 

  ساا البا ثي.
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 اعر مي الثانيي/التصايم/  ضياا اأتي  صا للخيوات 

تحداد الاهداف التعميايي  الهدف العات "تدريب اضراد عيني البحث مً معماات  .1

قا عهارات التفكير البصررررر   الكفااات التعميايي"، تحداد الاهداف اىخاصررري  الرياضرررريات  ض

 لم رنامج هي 

 يهدف ال رنامج الى تا يد اعتدرلات باعمومات عً الرياضيات.  .1

 توتيا التصايم في عاميي التدريس مً قب  اعتدرلات.    .2

 التعميم.توليد ات اهات اا ابيي لدس اعتدرلات نحو اعتااد التصايم في   .3

 رضد اعتدرلات باعمومات  داثي عً طرائق التدريس اىخاصي بالرياضيات.  .4

 تنايي الكفااات التعميايي لماعماات  اتهارها  التعرف عماها.  .5

اما بالنسررررررررربي الى الاهداف السرررررررررموكيي ضقد تم تحداد ل    مسررررررررري تدريبيي م اوعي  

 منفردا.منها بصورا  

اخرذ رأس اىخ راء  بعو اعشررررررررررررررضي  الاختصرررررررررررررا    تحردارد ال توس  تنظيار    عرد  .2

ماً لررديهم خ را في الترردريس كررا  هنرراك  عو الاسرررررررررررررس اليي تم اخررذهررا برراى سررررررررررررربررا  بحيررث 

  بش   ممسق. 
ك
 م رابيا

ك
 ا و  التنظيم منيقيا

 .ج الاستنتاتحداد طرائق التدريس  منها القاء  اعناقشي  اى وار، الاستقراء   .3

.تحداد التقنيات التعمي  .4
ك
 ايي  تم ذكرها سابقا

 تحداد الأنشيي التدريبيي  الانشيي التدريبيي اىتاعيي  الفرداي.  .5

 تحداد أساليب التقويم  أد ات   ي يي انواع مً التقويم هي   .6

مً معمومررات  مهررارات      مررا ااتمكنرر على  ررالرري اعترردرلررات    فالقبلي  التعر التقويم    -

 قب  البدء في ال رنامج.

التقويم الت  مي  مً خ ا متا عي الانشرررررريي  مناقشرررررري اعوضرررررروعات؛  اع  ظي،   -

 الا ابي على ا راق العا ، اعشاركي في اعناقشات، الال زات بحضور اىتمسات.

التقويم النهرررا ي  مً خ ا طرف اسرررررررررررررامررري عرررامررري تشررررررررررررراررر   ايل مرررا رد مً مفردات    -

 ال رنامج.   



 فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات التفكير البصري والكفايات التعليمية لمعلمات الرياضيات

- 175 - 

 

اعداد اىتمسرررررررررررات  كتابي ناوذج ىتمسررررررررررري تدريبيي  ا دا  عرضرررررررررررها على عدد مً   .7

ال كاي   بعد الأخذ بآرامهم تم الاضادا منها في إعداد اىتمسررات التدريبيي الاخرس اليي كونر  

( سررررررررررررراعات  عمي  ا و  عدد  3) مسررررررررررررري  ل     ت(  مسرررررررررررررا5)مً ال رنامج التدريبي الذ  ت و   

سررررررررررراعي(  ت وة  محتوس ال رنامج التدريبي مً مفردات محددا عً   15)يبيي التدر السررررررررررراعات 

 التفكير البصر   مهارات   عً عدد مً الكفااات التعميايي. 

مً سررررررر مي ال رنامج  صررررررر  يت  لمتيبيق قامر   التأكدصررررررردق ال توس  مً ا     .8

م اختيرارهم ( مً معممي الريراضررررررررررررريرات ت10)  البرا ثري  عرض  مسررررررررررررري  ا ردا مً ال رنرامج على

  مً  ير عيني البحث  تم الاخذ ب ايل اع  ظات اليي تم طر ها.  كذلت عرضررررر   
ك
عشررررروائيا

على م اوعي مً مشررفي اختصرا  مادا الرياضريات، مً ا   التأكد مً صر  يي م ونات  

 ضقرات   سررررر مي الصررررروغ الم و   تيابق الاهداف اىخاصررررري مل  مسرررررات  التدريبيي،  تيابق  

ل محتواها التعميمي،  مناسربي الوقر الخصرص ىتمسري التدريبيي،  كذلت اهداف  مسري م

عدد اىتمسرررررات مل الاهداف اعراد تحقيقها،  م ءمي اسررررراليب التقويم،  التأكد مً م ءمي  

التعررردا ت اعنررراسررررررررررررربررري في ضررررررررررررروء  راء   بررر  راءالانشررررررررررررريررري  التررردريبرررات،  لقرررد قرررامرررر البرررا ثررري  

  م  ظات ال كاي .

  خيوا الت
ك
   هي Implementationنفيذ  يانيا

قهيارررري اعواضقررررات   الا راء الا ا/ ا راءات قبرررر  الابتررررداء بمنفيررررذ ال رنررررامج الترررردريبي  

الرسرررررررررررايي، اعداد كرا  اتضررررررررررراً )نبذا عً ال رنامج، الفاي اعسررررررررررراهدضي، عدد اىتمسرررررررررررات، 

ي  هررا  ، قهيارر التعميايرريال توس( اعررداد قوائم البيررانررات، قهيارري ا راق العارر   طبرراعرري اعررادا 

 (، قهياي اع ا  اعناسب، تصايم طريقي اىتمو .Data Showالعرض )

اعررررررردرلررررررري  برريرر   الررتررعرررررررارف  الرر رررنرررررررامررج  هرري   تررنررفرريرررررررذ  ايررنررررررراء  فرري  ا ررراءات  الررثرررررررانرري/  الا ررراء 

 اعتدرلات، تسرررررررررررتي  الاسرررررررررررااء  ملض اسرررررررررررتاارا اععمومات، توضررررررررررريو اهداف ال رنامج، تو يل  

العار ، تو يل اعتردرلرات بصرررررررررررررورا م اوعرات،   اىتمسرررررررررررررات، تو يل الانشررررررررررررريري الفرداري  ا راق

 تنفيذ اىتمسات، كتابي اع  ظات اليي اتم ذكرها.
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 راء الثرالرث/ ا راءات  عرد الاناهراء مً تنفيرذ ال رنرامج  هي  ا راء مقيرا  مهرارات  الإ 

التفكير البصرررررررررر  الذ  تم بناءب مً قب  البا ثي  عد ا  تم اى صررررررررروا على صررررررررردق   يبات ، 

 تدرلات.ضحص ا ابات اع

 /خيوا التقويم  
ك
 هي /  Evaluationيالثا

/ التقويم القبلي  عرض ال رنامج على م اوعي مً ال كاي   اعشررررررررررررررضي  تهدف  أ
ك
 لا

ال رنامج  ا راء  لأهداف وا ال رنامج  التحقق مً صررر    لمعاميي  م ءمت     رامهممعرضي 

التعررردا ت اليي ا  ررررررررررررر ى تهرررا بحيرررث اصررررررررررررربو ال رنرررامج  ررراهاا لمتيبيق.  مً يم عرضررررررررررررررر  على  

( معماي مً  ير عيني البحث،  ذلت ى سررررررراا الوقر 10م اوعي مً اععماات بم  عددها )

ال  ت   ضرررررررررروف اليباعي  مناسرررررررررربي طريقي العرض  اكمشرررررررررراف الاخياء  معاىتاها  ذلت مً 

معهً  توضررررريو لمفقرات اعو ودا ضررررراً ال رنامج اعيبوع  رقيا،  تم الأخذ خ ا اعناقشررررري  

؛ اذ تم تو يل اسرررررررررررررتاررارا تقويم لماترردرلررات مً ا رر  تررد يً  رامهً في ال رنررامج  كررانررر  بررآرامهً

 النتائج كالاتي 
 استمارة تقويم البرنامج التدريبي المقترح بصيغته الاولية (12جدول )

 فقرات التقويم  ت
 النسبة %

 الى  د ما  ب ير مناس مناسب

 %4 0 %96 محتوس ال رنامج التدريبي 1

 %5 0 %95 تو يل اعادا التدريبيي بي  ال رنامج 2

 %5 0 %95 تنظيم محتوس اعادا العمايي  3

 %7 0 %93 تحقيق اهداف اىخاصي لم رنامج  4

 %10 0 %90 تنظيم عرض ال رنامج  5

 %6 0 %94 الوسائ  التعميايياستعااا  6

 %5 0 %95 مدا ال رنامج التدريبي للتمسي الوا دا   7

 0 %5 %95 م ا  ال رنامج التدريبي  8

 0 0 %100 مناسبت  لمفاي التدريبيي  9

 0 0 %100 الاساليب التقويم   10
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ك
التقويم في اينرررراء تنفيررررذ ال رنررررامج   هو تقويم ت وي ي تم في هررررذب اعر مرررري مً   /يررررانيررررا

خ ا م  ظرري اعترردرلي    هرردهم  تمبل اعواد الترردريبيرري  مرردس مشرررررررررررررراركاهم في اعنرراقشررررررررررررررات 

  م  ظي مدس تقدت اعتدرلات. الآراء ابداء 

 راء اعتررردرلررات    على معرضررييررالثرررا/ التقويم  عرررد الاناهررراء مً تنفيرررذ ال رنررامج  يشررررررررررررراررر   

 اع  ظات اليي تم تسررررتيمها خ ا اىتمسررررات  مقدار التفاع   اعشرررراركي بالنشررررا   الفرق  

 بي  نتائج الاختبار القبلي  البعد  على اعقيا .

 خطواته. البرنامج بجميع بمراجعة  تبدأ Feed backالتغذية الراجعة/ 

  Research Toolsأداتي البحث 

 أ
ك
 الاختبار التفكير البصر       / لا

يهرررردف Determine the Objective of the Testتحررررداررررد الهرررردف مً الاختبررررار      .1

 الاختبار الى قيا  التفكير البصر  لدس )معماات الرياضيات( التاوعي الت ريبيي.

 Determine the Contentتحردارد محتوس الاختبرار  اعرداد اىخرارطري الاختبراريري   .2

of the Test 

مً على تمت اع ونات  ضرررررررررل الاختبار بصرررررررررورت  الا ليي  ت و     بالإ ااعكا  الاتفاق 

 ضقرا.  (20)
 الوزن النسبي لمكونات التفكير البصري  (13جدول )

 الفقرات عدد  الوزن النسبي% الوصف المجال الرئيس ي ت

 4 0.2 التعرف على الش     صف   التاييز البصر   1

 4 0.2 تحمي  الش   إدراك الع قات اع انيي  2

 4 0.2 رلط الع قات في الش    تحمي  اععمومات على الش   البصر   3

 4 0.2 دراك  تفسير ال اوض إ الش   البصر   تفسير اععمومات على  4

 4 0.2 استخ   اععاني استنتاج اعع ى  5

% 100 5 5 مج  20 

في ضررررررررررررروء اعفهوت النظر   الا را ي  Writing Test Itemsكترابري ضقرات الاختبرار    .3

 تم كتابي الفقرات  عرضها على ال كاي  مً أ   اا اد الصدق الظاهر  )اعنيقي(.



 م2026 الأول العدد  السادس،المجلد  - مجلة تبيان للعلوم التربوية والاجتماعية

- 178 - 

 

تم تيبيق الاختبار على    Exploratory Experimentالت رلي الاسرررررررتي عيي الا لى   .4

بار. ( معماي  تم اختيارها عشررررررررررررروائيا ععرضي مدس  ضررررررررررررروف ضقرات الاخت15عيني ت ونر مً )

( معماي مً خارج عيني البحث 50كاا أ رت البا ثي ت رلي اسررررتي عيي يانيي بم  عددهً )

( دقيقي 45مً أ   إ راء التحمي ت الإ صرررررائيي،  كا  متوسرررررط  مً الا ابي عً الاختبار )

.
ك
 كاضيا

 ًالاختيار م ضرررررررل ا ولي ناوذ يي ل ختبار ذ     Correct Testتصررررررر يو الاختبار  .5

 متعدد ذ  بث ث بدائ 

تم قبوا الفقرات اليي    قرد  Item Difficulty Powerمعرامر  الصرررررررررررررعولري لمفقرات    .6

 .(0.80 –  0.46)مستوس معام  صعولاها ا را ف 

تم  ساا معام  التاييز   Discrimination Power Itemمعام  التاييز لمفقرات .7

 (.ضأكهر  0.40على التاييز بر ) اقدرا  يدا  اى د الادنم لقبوا الفقرا بوصفها ذات ل   ضقر 

الرريرررضرريررررررري    .8 اعررقرررررررارنررررررري  اعررعررتررارررررررد عررلررى   The Comparison of Extremeالصررررررررررررررررررردق 

Groups(باقررارنرري ا صرررررررررررررراءا الاختبررارt( ال سرررررررررررررولرري )مل قيااهررا اىتررد ليرري عسرررررررررررررتوس 29.31 )

(،  عمي  ا و  القرار نرضو الفرضررررررررررريي  1.645(  تسرررررررررررا   )48(  در ي  ريي )0.05معنويي )

 الصفريي،  عمي  تقرر صدق.
 المقارنة الطرفية لاختبار التفكير البصري  ىالمعتمد علاحتساب الصدق  (14جدول )

 العدد  البيانات 
الوسط  

 الحسابي
 التباين

الانحراف  

 المعياري 

t 

 المحسوبة 

t 

 الجدولية

مستوى  

 الدلالة 

الدلالة 

 الاحصائية

 5.05 25.53 66.8 25 الدر ات العميا 
  ير دالي 0.05 1.645 29.31

 3.9 15.29 29.28 25 الدر ات السفلى 

 The Stability of theالداخلي(  )يبات الاتسررررراق    Test Reliabilityالاختبار يبات .  9

Internal Consistency    معرررادلررري الفرررا   تبررراسرررررررررررررتخررردا  ي( محسرررررررررررررولررر 0.93)در ررري الثبرررات  كرررانرررر

 كر نباص.  

اععاىتات   عد ا راء The Final Image of the Testلاختبار الصررررررررررورا النهائيي  .  10

)اا رراد معررام ت الصرررررررررررررعولرري  معررام ت التاييز( الاختبررار  الا صرررررررررررررررائيرري مً تحميرر  الفقرات  
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 لمتيبيق بصررورت  النهائيي  ت و  مالسرري وم راي  اا اد اىخصررائص  
ك
ً أصرربو الاختبار  اهاا

 ضقرا.  20

 
ك
التعميايرررررري/    /يررررررانيررررررا الكفررررررااررررررات  اعتارررررردت    Educational Competenciesتحررررررداررررررد 

 اىخيوات التاليي 

كفراارات( مً   6)تحردارد مً خ ا  عو الأدبيرات  الردراسرررررررررررررات  خ را البرا ثري تم  .  1

 ا   قياسها لدس عيني البحث.

اسرررررررررررررتخ  2 التعميايرررررري  مً محررررررا ر البحررررررث   .  الكفررررررااررررررات  العبررررررارات مً تعريا 

  تحويمها إلى  ا  ااكً قياسها.

على    الاسرررررمبانيصررررردق ال كاي (  قد  صرررررمر   صررررردق الأداا )صررررردق الظاهر  ا .  3

.95)بنسبي تأايد  
ك
 %( تقريبا

( معماي 10)اختيار  الأ ليي  اختيرت بصورا عشوائيي، إذ تم   الاستي عييالعيني .  4

 مً خارج عيني التيبيق.

ب ى  .  5 يعرد الصرررررررررررررردق مً أهم خصررررررررررررررائص اعقراابس ال ربويري  يتعمق برالهردف الرذ  اع

    الاتسررررررررررررراقاعقيرا  مً أ مر .  كرذلرت الثبرات الرذ  يهتم بردر ري  
ك
بي  الفقرات اعقيرا   نظرا

 د   أ    ًلا ااكلع قاهاا القويي  يث ك  مقيا  صررررادق لابد  أن  يابر؛  
ك
أ  ا و  صررررادقا

.ت و  در ات  ممسقي لذا يعد هذ
ك
 ا اعقيا  يابر مبدئيا

تم تيبيق  السري وم رايالعيني الاسرتي عيي الثانيي   مً أ   إا اد اىخصرائص .  6

 ( معماي  مسمبعدا مً عيني البحث.50يانيي ت ونر مً ) استي عييعلى عيني  الاسمباني

تصرررر يو اعقيا    سررررب طبيعي اعوضرررروع تم التصرررر يو بيريقي ليكرت الث ييي .  7

لمفقرات الإا ابيي  الاختيارات(  سرررررب ترتبب 1،  2،  3إلى  د ما(  إعياء در ات ))نعم، لا، 

  العكس لمفقرات السمبيي.

القوا التايزارري  مً مقررارنرري القيارري التررائيرري ال سرررررررررررررولرري مل اىتررد ليرري عنررد دلالرري .  8

( ضقرد ترا  رر القيم ال سرررررررررررررولري ل ر  ضقرا 1.645(  مقردارهرا )48 ريري ) ي(  در ر 0.05=∝)
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(  لم يسرررررررررررررمبعرررد أ  ضقرا لأ  قيااهرررا الترررائيررري ال سرررررررررررررولررري أك ر مً قيااهررا  2.005-2.675بي  )

 اىتد ليي.

( مل قيااهرا  5.15( ال سرررررررررررررولري )t)الاختبرار  مقرارنري إ صررررررررررررراءا الاسرررررررررررررمبرانريصررررررررررررردق  .  9

  الاسمباني(،  عمي  تعد  1.645(  تسا   )48(  در ي  ريي )0.05اىتد ليي عستوس معنويي )

 يااها التائيي ال سولي أك ر مً قيااها اىتد ليي.صادقي في قياسها لأ  ق

 كانر  الاختبار الت انس الداخلي بي  ضقرات  الاتسرررررررررررراقمعام  الثبات  اقبس .  10

 (.0.91معادلي الفا كر نباص هي ) باستخداتدر ي الثبات ال سولي  

 الإ صرررررررائيي أصررررررربحر  السررررررري وم رايالصرررررررورا النهائيي   عد إا اد اىخصرررررررائص  .  11

)  انرررررريالاسرررررررررررررمبرررررر  إذ ت ونررررررر مً  ضقرا مو عرررررري 60)على  كفررررررااررررررات( تحتو   6 رررررراهاا لمتيبيق؛   )

بالمسرررررررررررررا   على سرررررررررررررر محرا ر هي كفرااي )الشرررررررررررررخصررررررررررررريري، الإعداد لمردر   التخييط، اعادا 

العمايرررري دقاهررررا  ل اهررررا، العرض  م ئاترررر  عسرررررررررررررتوس لمت ميررررذ، اسرررررررررررررتخرررردات طرائق الترررردريس  

 لا، إلى  د ما(.  ،اى داثي، التقويم( اتم الإ ابي عنها بر)نعم

  Results Relatedالنتائج عرض 

ااضررررا في  يادا    تأييرقد ارير الاختبار القبلي على البعد   قد ا و   قر الت رلي ل  

اقمرر     Attitude Test  الاختبررارأير الاختبررار القبلي في الاختبررار البعررد  الا ا  تحررداررد موقا  

،  سررررررررررررربتم توضررررررررررررريو  اعصرررررررررررررا رب(مً هرذا الأير مً خ ا الأداا الا صرررررررررررررائيري )تحمير  الت راار  

 كالآتي اىخيوات 
 المؤشرات الاحصائية عن الاختبارات القبلية والبعدية لمجموعتي البحث (15جدول )

 العدد  المجموعة 
 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي

𝑿̅ ∑𝑿 𝒀̅ ∑𝒀 

 764 50.93 231 15.4 15 تجريبية

 485 32.33 227 15.13 15 ضابطة 

 1249 83.26 458 30.53 30 المجموع
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 خلاصة المعلومات الخاصة بجميع افراد العينة (16جدول )

 المجموع لجميع افراد العينة الرموز  الدرجات

 𝑋2 44304∑ درجات الاختبار القبلي

 𝑌2 20356∑ درجات الاختبار البعدي 

 ∑𝑋𝑌 29433 

 مجوع المربعات لجميع المجموعات على المتغيرين التابع والمصاحب (17جدول )

 XYمجموع مربعات  Xمجموع مربعات  Yمجموع مربعات  مصدر التباين

 SSt 31644.03 30319.73 5818.33الكلي 

 SSw 1239.07 1833.53 1234.53داخل المجموعات 

 التفكير البصري تحليل التغاير لدرجات  (18جدول )

 Df مصدر التباين
مجموع 

 SSالمربعات 

متوسط 

 MSالمربعات 

إحصاءة 

(F)/MS 

( Fإحصاءة )

 جدولية

مستوى  

الدلالة 

0.05 

  T 28 3818.33الكلي /

 دالي 2.52 108.75
داخل المجموعات  

/W 
26 407.85 15.68 

داخل المجموعات  

(t-w) 

2 

 
3410.48 1705.27 

( ال سولي أك ر مً اىتد ليي  هذا ادا على Fاىتد ا ن د ا  قياي ) مً م  ظي  

(  عمير  تم  2،26(  در ري  ريري )0.05  ود ضرق ذ  دلالري ا صرررررررررررررائيري عنرد مسرررررررررررررتوس دلالري )

الاختبررار القبلي    تررأييراعت يرات اعصرررررررررررررررا برري اليي قررد ترير في الت رلرري )تم عاا    تررأييرضررررررررررررربط  

 ما اوعيي البحث(.  لمتفكير البصر  عً الاختبار البعد  ل

 سررررررررب الفرضرررررررريات اليي  ضررررررررعر  هي   Results of the experimentنتائج الت رلي 

 كالآتي 

( بي  0.05ضرق ذ  دلالي إ صرررائيي عند مسرررتوس الدلالي )  دلا او الفرضررريي الا لى/ 

 لم رنرررامج التررردريبي( التاوعررري  
ك
متوسررررررررررررريي در رررات معمارررات الريررراضررررررررررررريرررات ال تي تررردرلً  ضقرررا

 ي ك  مً الاختبار القبلي  البعد  على مقيا  مهارات تفكير البصر .الت ريبيي( ف
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( اختبار ولكوكسن لفحص دلالة الفرق بين الاختبار القبلي والبعدي للتفكير البصري للمجموعة 19جدول )

 ة التجريبي

 𝒙̅ العدد  التجريبية 
 للمجموعة

S 

 التباين
𝒙̅ 

 الرتب 
w- W+ 

W 

 المحسوبة 

W 

 الجدولية

مستوى  

 الدلالة 

 القبلي
15 

38.89 14.19 0  

0 

 

120 
 دالي 25 3.41

 8 10.58 68.53 البعدي 

 لاا ا  القياي ال سررولي لاختبار  ل وكسررً لمعيني ال رابييي لما اوعي الت ريبيي 

(  عمي  نرضو الفرضرررررريي  25(  هي أصرررررر ر مً القياي اىتد ليي اليي تسررررررا   )3.41يسررررررا   )

الصررررررررررررفريي  نقب  الفرضرررررررررررريي البدامي؛  لاا ا  الوسررررررررررررط اى سررررررررررررابي ل ختبار القبلي يسررررررررررررا   

(  عمي  ا و  قبوا 68.53بي ل ختبار البعد  يسررا   )( أصرر ر مً اعتوسررط اى سررا38.89)

 الفرضيي البدامي لصاىح الاختبار البعد .  

اعب ي  ضقرررررا عهرررررارات التفكير البصرررررررررررررر    التررررردريبي  ضعررررراليررررري ال رنرررررامج   هرررررذا اررررردا على 

  الكفااات التعميايي.

( بي  0.05ضرق ذ  دلالي إ صائيي عند مستوس الدلالي )  دلا او الفرضيي الثانيي/ 

متوسررررررررررررريي در ررات معماررات الريرراضررررررررررررريررات في التاوعتي  الت ريبيرري  الضررررررررررررررابيرري في تحررداررد  

 الكفااات التعميايي.
( لفحص دلالة الفرق بين مجموعتي عينة البحث للكفايات Mann –Whitneyوتني )–اختبار مان  (20جدول )

 التعليمية 

 العدد  المجموعة 
الوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 الرتب  التباين

 إحصاءة 

U 

 الجدولية

U 

مستوى  

 الدلالة 

 22.53 58.67 7.66 50.93 15 التجريبية 
 دالي 73 6

 8.33 46.37 6.81 32.33 15 الضابطة 

تقل في   ض اها(،  عمي   73مً اىتد ليي ) أصر ر(  6 صراءا ال سرولي )باا ا  قياي الإ 

منيقي الرضو لذا نرضو الفرضررررررريي الصرررررررفريي  قبوا الفرضررررررريي البدامي؛  لاا ا  الوسرررررررط 
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مً الوسرررررررط اى سرررررررابي لما اوعي الضرررررررابيي  أك ر(  50.93اى سرررررررابي لما اوعي الت ريبيي )

 ( عمي  ا و  الفرق لصاىح التاوعي الت ريبيي.32.33)

( بي  0.05او د ضرق ذ  دلالي إ صررائيي عند مسررتوس الدلالي ) الفرضرريي الثالثي  لا

متوسيي در ات ت ميذ اعر مي الابتدائيي ععماات التاوعي الت ريبيي،  الت ميذ معماات 

 التاوعي الضابيي.
 التائي لفحص دلالة الفرق بين تلاميذ مجموعتي عينة البحث t –testاختبار التفكير البصري  (20جدول )

 العدد  المجموعة 
الوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 التباين

 حصاءة إ

t 

 الجدولية

t 

مستوى  

 الدلالة 

 34.11 5.84 18.52 261 التجريبية 
4.16  1.96  دالي 

 44.83 8.82 16.27 274 الضابطة 

(  عمير  1.96( أك ر مً قياري اىترد ليري )4.16ال سرررررررررررررولري )  الإ صررررررررررررراءابارا ا  قياري  

تقل في منيقي الرضو، لذا نرضو الفرضيي الصفريي  قبوا الفرضيي البدامي؛  ي و     ض اها

 الفرق لصاىح التاوعي الت ريبيي.
 علاقة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة (4شكل )

 

 

 

 

 

 ى سرررررررررررررراا ضعرراليرري ال رنررامج الترردريبي تم  سرررررررررررررراا  تم تررأيير )ال رنررامج الترردريبي( في 

الى قوا الت  ت بي   رلا تشررررررري)التفكير البصرررررررر ( اذ ا  مسرررررررتوس الدلالي الا صرررررررائيي بافردها 

اعت يراً لذلت ا   تم الاير او هنرا نحو تفسرررررررررررررير الاير  يا دنا باقرارني كايري بي  النترائج، 

م الررردلالررري الا صررررررررررررررررائيررري لمنترررائج يع ر عً مررردس الثقررري اليي نولاهرررا لنترررائج  كارررا ا  مفهوت  ت

النظر عً  تم الفرق ا  الارتبررررا  في  ي  اركا مفهوت  تم   على  الأير  الفر ق بصررررررررررررررف 
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  2003الفرق   تم الارتبا  بصرررررررررف النظر عً مدس الثقي اليي تضررررررررعها النتائج )السررررررررعيد،

،667.) 
 التأثير بالنسبة الى كل مقياس من مقاييس الاثرجدول تحديد مستويات حجم  (21جدول )

هي   t لاسرررررررررررررتعااا( ) η2   Dمً  تم الاير تم اسرررررررررررررتعااا اختبار مربل ااتا    لمتأكد

 ( ابي   تم الاير.22) اىتد ا ضر ق  قيقيي تعود الى مت يرات البحث  لبس لمصدضي. 
 ومقدار الاثر لمجموعتي البحث  η2ايتا  قيمة (22) جدول 

 ثر حجم الأ T η2 D المتغير التابع  المتغير المستقل

  1.34 0.31 4.17 التفكير البصر   ال رنامج التدريبي
ك
 كبير  دا

  ا   تم الايير كبير  قو    سرررررررررررررررب  رررد ا  
ك
ضعرررالا  عميررر  ا و  ال رنرررامج التررردريبي 

 تحداد اعستويات  تم الاير. 

  The Results Explanationتفسير النتائج 

ا  تفوق التاوعررري الت ريبيررري في الاختبرررار البعرررد  في اختبرررار التفكير البصرررررررررررررر     .1

ضعراليري ال رنرامج التردريبي اعب ي  ضقرا عهرارات على نفس التاوعري في الاختبرار القبلي اردا على  

 التفكير البصر .

مهرررررارات    .2 تررررردري هرررررا على  الت ريبيررررري اليي تم  البصرررررررررررررر     التفكيرا  تفوق التاوعررررري 

 الكفااات التعميايي في اختبار التفكير البصرررررررررر  على التاوعي الضرررررررررابيي اليي لم تخضرررررررررل 

دريبيري اليي طبقرر مً اسرررررررررررررتعاراا الوسررررررررررررررائر  لم رنرامج التردريبي اردا على ضعراليري العاميري التر 

 اى داثي  قهياي اىتو اعناسب لمتدريب. 

ا  ال توس الريررراضررررررررررررر ي لررر  الاير في  يرررادا قرررابميررري اععمارررات في  ررر  ضقرات اختبرررار   .3

 التفكير البصر .

 الأداة 
 حجم الأثر 

 كبير متوسط صغير 

η2 0.01 0.06 0.14 

D 0.2 0.5 0.8 
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تفوق ت ميذ التاوعي الت ريبيي باختبار التفكير البصررررر   اء نمي ي نق  خ را   .4

 مرير. اعتدرلات بنحو 

 بالأض ار يث رلط الصرررررررررررررور   مشررررررررررررروق مً  بأسرررررررررررررمواتقدام اعوضررررررررررررروع الرياضررررررررررررر ي    .5

 ياتيي الرياضررررريي اعتضررررراني في اعوضررررروع اليي تم تدريسررررر  مل مناقشررررري الاض ار  اعياء امثمي 

 اعفاهيم الرياضيي أيرت في كفاااقهً التعميايي.    ىعل

ي  خار   تضرررررانر  تقدام انشررررريي عشرررررك ت رياضررررريي متنوعي مً اعنها الدراسررررر   .6

طرائق  رر  مختمفرري  اعتارراد برردائرر  متنوعرري في  رر  اعسررررررررررررررائرر ،  عرردت الاعتارراد على التفكير 

 الرياضيي.الر تي ي في    اعسائ  

  Conclusionsالاستنتاجات 

ات  تعايا مهررارات التفكير   أير  الترردريبيرري لرر تفعيرر  ال رامج    .1 اضررررررررررررريررل يررلا في ترردريس الرة

   يادات الكفااات التعميايي.

أساليب تدريسيي  داثي مً خ ا استخدات النااذج  لماعماات إلىهناك  ا ي  .2

  التصاميم.

 عً   .3
ك
  لرررا ثرررا

ك
 اا رررابيرررا

ك
ال رامج التررردريبيررري تايرررد مً نشرررررررررررررررا  اعتررردرا  ت عمررر  مفكرا

 عً إكسرررررراب  مهارات تعميايي  كفااات تدريسرررررريي  الدقي  الوضرررررروف في إ ابات 
ك
الأ ليي، ضضرررررر 

  انواع مً التفكير.

استخدات النااذج اى داثي مً خ ا التدريب تحتم على اععمم الانمباب  اعتا عي   .4

  الاستنتاج،  التفكير لإا اد إ ابي ص يحي  دقيقي عا يعرض عمي  مً مشك ت.

النااذج اى داثي اتيمب التخييط اعسررررررررررررربق لتحداد مسرررررررررررررار أ ولي    اسرررررررررررررتخدات  .5

 الت ميذ اعتوقعي  لصورا دقيقي.

تعارر  ال رامج على تحميرر  اعررادا الرردراسررررررررررررريرري إلى عنرراصررررررررررررررهررا مً  قررائق  مفرراهيم    .6

  تعاياات  نظريات.
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الانشررررررررررررريري  اليرائق  اهايري ال توس ال ايا براعهرارات   مر نري التخييط   ردايري  .7

تخمو مً الضرررررررررررررر ريررات اليي ا ررب على اععمم ا  اترردرا عماهررا    ي لماترردرلي   اليي لااعشررررررررررررروقرر 

  ييورها في سبي  تيوير العاميي ال ربويي.

  Recommendationsالتوصيات  

ات.تدريس مادا  اى داثي في. توتيا النااذج 1 اضيل يلا  الرة

ات بررالنارراذج اى ررداثرري  اععرراصررررررررررررررا2 اضررررررررررررريررل يررلا في ترردريس    . ضرررررررررررررر را اط ع معماررات الرة

ات.    اضيل يلا  الرة

هو  داد  محا لي تنايي التفكير باسرررتعااا النااذج اى داثي   . ضرررر را متا عي ما3

 اعشرررراركي الفاعمي في ال رامج التدريبيي  عدت المسررررميم  قبوا ال اوض أ  السرررريحيي  إيارا 

 التفكير العايق  تحقيق الفهم السميم.
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 ع قائمة المصادر والمراج

 المراجع العربية 

اسرررررر راتي يي قائاي على اعنشى الكشررررررفي في  (. أير2020)المييا.  أ اد عبد   اى سرررررري ي، .1

تنايري مهرارات التفكير البصرررررررررررررر  في تردريس مرادا اىت راضيري لردس ط ا الصرررررررررررررا الثراني 

 (.19 –  26) م مي  امعي باب  لمعموت الإنسانيي اعتوسط،

 في ضررررروء الأسررررراسررررريي  محتوس كتب الرياضررررريات لمار مي  متقوي(.  2008)  نائمي. اىخاندار، .2

  امعي الأقص ى ،لبصر  ا مهارات التفكير

ضرررراعميرررر 2006)   سرررررررررررررً رلشى.  نررررائمرررري ن يررررب، مهررررد ،  اىخانرررردار، .3 على    يموقل الك ر ن  ي(. 

ددا لردس طرالبرات كميري ال ربيري ب رامعري    في اعنظومم   البصرررررررررررررر  التفكير   تعرة
ع
الوسرررررررررررررائط اع

 -  645) اعرتار العممى الثامً عشرررررررررررر منايا التعميم  لناء الإنسرررررررررررا  العربم، الأقصررررررررررر ى،

 .يي اعصريي لمانايا  طرق التدريساىتاع(  621

 ،لمانهاج اعندمج  عمميالتعميم مً أ   تأسررررررررررررربس  فيالكفااات    (.2003) محاد.  الدريج، .4

 منشورات سمسمي اععرضي للتايل.

ضررراعميررر 2022)محاود.  ضررراطاررري    الايرررات، .5 قرررائم على التفكير  ي(.  البصرررررررررررررر     برنرررامج تررردريبي 

شرررررررررررررك ت  
ع
ماي ،لتنايررري مهرررارا  رر  اع عة

ع
قررردا لرردس اليمبررري اع عة

ع
 م مررري دراسرررررررررررررررات ترلويرري،  اع

 .2جنبسا ، ( العدد  28)م مد  ، امعي  موا 

- (  الكفررااررات الترردريسررررررررررررريرري ال  مرري لميررالبررات2009)رضرررررررررررررراا    رائررد، عبررد الر اق،  الركررابي. .6

  م مي البحوث ال ربويي  النفسررررررررررريي   عدرسرررررررررررات في كميي ال ربيي لمبنات مً   هي نظرهً،ا

 .(23)العدد  

التعميايري ال  مري لماعمارات لتوتيا مهرارات التعمم    ت(  الكفراارا2016)عفراف،  الاهو، .7

 (.1)م مد (  108)العدد   ،م مي كميي ترليي بنها الالك ر ني،

.   يتو ، .8 عالم الكتب   القاهرا   ،التدريس رقيي في تنفيذ التدريس تمهارا(.  2005) سرررررً

 لمنشر  التو يل.
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إ صررررررررررررائيي لقيا  أهايي العاميي لنتائج   بأسررررررررررررالي(.  2003)مسررررررررررررعد. رضررررررررررررا   السررررررررررررعيد، .9

، 2ت    اععراصررررررررررررررا،"منرايا التعميم  إلاعرداد لل يراا    15البحوث ال ربويري، اعرتار العممي  

 .اعصريي عنايا  طرائق التدريس بالقاهرا اىتاعيي

التفكير البصرررررررررررررر  الريرراضررررررررررررريرراتي لرردس طمبرري    ت(. مهررارا2024) اخر  .  ميعرراد    سرررررررررررررماررا ، .10

 اعسمنصريي. ي(  امع37)( عدد 18)م مد  ،م مي ابحاث الذكاء اعر مي اعتوسيي،

، 1،    اعصررررررررررررريل رات ال ربويري  النفسررررررررررررريري  ممعت(.  2003) اخر  .  شررررررررررررر راتري،  سرررررررررررررً   .11

 القاهرا  الدار اعصريي  المبنانيي.

بصررررررررررر  لدس مدرسرررررررررر ي الرياضرررررررررريات  التفكير ال  تمهارا(.  2022)اونس  ا اد    الشرررررررررر انبي، .12
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  امعي اعسمنصريي، العراق.
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ما سررررررررتير، كميي    رسررررررررالي، يبييضرررررررروء ا تيا اقهم التدر  فيالم ي العرليي بانيقي عسررررررررير 
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التدريس ال  مي ععممي الرياضررريات في اعر مي الابتدائيي،   ت، مهارا2011، ضتاف، سررردا .16

 .47د، العدضتوم مي 

في    قاليرائ(.  2005)ا سررررررررررررررررررا .    القرشررررررررررررر ي، .17  الاختبررررراراتاععمايررررري  اليرائق ال معمايررررري 

 ،   داد.التحصيميي

مكتبي دار   . الأرد   التعمم الصررررفي  معميالت(.  1999)اىتواد. عبد    عوداا اد  المقاني، .18

 الثقاضي.
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 ملخص البحث

عدّ القراءة الجهريّة للتّلاميذ  
ُ
كوة اقرارة  قراءة  -ت مي الصّّّّّّّّ

ّ
ل في قيام معل

ّ
والتي تتمث

ر دا ل اقدرسّّّّّّة 
ّ
 -القصّّّّّّص والقبي ا د يّة اقلأاسّّّّّّرة  ذمار التّلاميذ مؤّّّّّّخل ملمّّّّّّمو  وم  

أحد العوامل ا سّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّيّة في تلأمية اللغة العربيّة لدأ التّلاميذا وتام  أهمية هذا اللّأو  م  

م القراءة، و  ّّّار 
ّ
ة للتّلاميّّّذ، وتلمّّّّّّّّّّّّّهيّّّل ذمليّّّة تعل لوة اللغويّّّّ

ّ
ة  القراءة في قّّّدرتّّّإ ذاء ا راء الا

م،  الإضافة الء تلأمية اتّجاهاتهم الإيجا يّة نحو القراءةا
ّ
 دافعيتهم للتّعل

ا   
ّ
كوة اقرارة  ا وّّ والث مي الصّّّ

ّ
وهدة هذا الرحث الء اسّّتاؤّّاة اتّجاهال معل

ة للتّلاميّّّذ، وتحليّّّل مّّّدأ تّّّأ  ل متغّ لال  ارسّّّّّّّّّّّّّّّة القراءة الجهريّّّّ الّّّث اي تّّّدام ا نحو ممّّّّ
ّ
والثّّّ

 وال الخبلة في التّدريس ذاء هذه ايتّجاهالاالصّف الدّراس يّ وسلأ

ة مخوّنّّة م    م    115ولتحقيق هّّذا الهّّدة تمّ تبريق الرحّّث ذاء ذيلأّّة ذؤّّّّّّّّّّّّّوا يّّّ

ّّ يّ   كوة اقرارة في اقدارب اي تدا يّة  مديلأة ادلذ، وخلل  لاّ الكصّّّّل الدّراسّّ ّّّ مي الصّّ
ّ
معل

ا   م  العام الدّراس يّ  
ّ
  واذتمد الرحث ذاء توزيي  2024/2025الث

ً
استرانة مصمّمة  صيصا

م ن نحو القراءة الجهريّة للتّلاميذا
ّ
 لقياب اتّجاهال اقعل

كوة اقرارة نحو  مي الصّّّ
ّ
وأظهرل نتا ج الرحث وجود اتّجاه ايجاب  واضّّل لدأ معل

ة للتّلاميّّذ، اخ  لا اقتوسّّّّّّّّّّّّّ  العّّام للاتّجّّاهّّال  ارسّّّّّّّّّّّّّّة القراءة الجهريّّّ م  اجمّّالي   25ا83ممّّّ

م ن  هميّة القراءة   110رّالغّة  الّدّرجّة الخّاملّة ال
ّ
درجّة، هّذه اللأتيجّة تؤّّّّّّّّّّّّّ ل الء ادرا  اقعل

   ن 
ً
ّّا يّا ة، وكؤّّّّّّّّّّّّّكّ  اللّأتّا ج ذ  ذّدم وجود فرو  دالّة احصّّّّّّّّّّّ ة التّعليميّّ ة في العمليّّ الجهريّّ

 للمتغّ لال الآتيّة:
ً
مي الصّكوة اقرارة في اتّجاهاتهم نحو القراءة الجهريّة ترعا

ّ
 معل

الثاالصّف   •
ّ
ا   والث

ّ
مي الصّف ا وّّ والث

ّ
 الدّراس يّ: ي توجد فرو    ن معل

 سلأوال الخبلة: ملمتوأ الخبلة في التّدريس ي ي  ر ذاء ايتّجاهالا •

م نا الكلمات المفتاحية:
ّ
  القراءة الجهريّة، الصّكوة اقرارة، اتجاهال اقعل
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The role of teachers' educational trends in promoting reading aloud in early grades 

By: Dr. Fadi Masoud Al-Shahoud 

Abstract 

Reading aloud to students, a practice where primary school teachers audibly and 

expressively read age-appropriate stories and literary pieces in the classroom, is a 

cornerstone for developing Arabic language skills in young learners. The significance of this 

method lies in its ability to enrich students' vocabulary, facilitate the process of learning to 

read, spark their motivation to learn, and cultivate positive attitudes toward reading. This 

research aimed to explore the attitudes of early-grade teachers (first, second, and third 

grade) towards the practice of reading aloud to their students. It also analyzed the impact of 

variables such as the grade level taught, academic specialization, and years of teaching 

experience on these attitudes. To achieve this, the study was conducted on a random sample 

of 115 early-grade teachers in the primary schools of Idlib city during the second semester 

of the 2024/2025 academic year. The research utilized a specially designed questionnaire 

to measure teachers' attitudes toward reading aloud. The findings revealed a clear positive 

attitude among early-grade teachers towards the practice of reading aloud, with the general 

average attitude score reaching 83.25 out of a total possible score of 110. This result 

indicates that teachers recognize the importance of reading aloud in the educational 

process. Furthermore, the results showed no statistically significant differences in teachers' 

attitudes based on the following variables: 

Grade Level: No differences were found between teachers of the first, second, and 

third grades. 

Years of Experience: The level of teaching experience does not influence attitudes. 

Key words: Oral Reading, Early Grades, Teachers’ Attitudes. 
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Öğretmenlerin eğitim eğilimlerinin erken sınıflarda yüksek sesle okumayı teşvik 

etmedeki rolü 

Dr. Fadi Mesud El-Şahud 

Özet 

Öğrencilere yüksek sesle okuma - okul öncesi öğretmenlerinin öğrencilerinin 

yaşlarına uygun hikâye ve edebi eserleri okul ortamında yüksek sesle ve etkili bir şekilde 

okumasını içeren - öğrencilerin Arapça dil yeterliliğini geliştirmede temel faktörlerden 

biridir. Bu tür okumanın önemi, öğrencilerin dilsel zenginliklerini zenginleştirme, okuma 

öğrenme sürecini kolaylaştırma, öğrenme motivasyonlarını artırma ve okumaya karşı 

olumlu tutumlar geliştirme becerisinde yatmaktadır. 

Bu araştırmanın amacı, ilkokul öğretmenlerinin (birinci, ikinci ve üçüncü sınıflar) 

öğrencilere yüksek sesle okumaya yönelik tutumlarını incelemek ve sınıf düzeyi, uzmanlık 

alanı ve öğretmenlik deneyimi yılı gibi değişkenlerin bu tutumları ne ölçüde etkilediğini 

analiz etmektir.Bu amaca ulaşmak için, çalışma 2024/2025 eğitim-öğretim yılının ikinci 

döneminde İdlib'de rastgele seçilen 115 ilkokul öğretmeni üzerinde yürütülmüştür. Çalışma, 

öğretmenlerin öğrencilerin yüksek sesle okumasına yönelik tutumlarını ölçmek için özel 

olarak tasarlanmış bir anketin dağıtılmasına dayanmaktadır. Araştırma sonuçları, ilkokul 

öğretmenlerinin öğrencilere yüksek sesle okumaya karşı belirgin bir olumlu tutum 

sergilediğini ortaya koymuştur. Tutumlar için genel ortalama, 110 puan üzerinden 83,25'tir. 

Bu sonuç, öğretmenlerin eğitim sürecinde yüksek sesle okumanın önemi konusunda 

farkındalıklarının olduğunu göstermektedir. Sonuçlar, ilkokul öğretmenlerinin yüksek sesle 

okumaya yönelik tutumlarında aşağıdaki değişkenlere göre istatistiksel olarak anlamlı bir 

fark ortaya koymamıştır: 

• Sınıf: Birinci, ikinci ve üçüncü sınıf öğretmenleri arasında fark yoktur. 

• Deneyim yılı: Öğretmenlik deneyimi düzeyi tutumları etkilememiştir. 

Anahtar Kelimeler: Sesli Okuma, İlk Sınıflar, Öğretmen Tutumları. 
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 مقدمة البحث:

ا يكتلمّّّّّّّّّّّّّّّا  اقعّّّارة  ًّّ ّّدّ القراءة  جر الياويّّّة في العمليّّّة التعليميّّّة، وأسّّّّّّّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّّّّّ عّ
ُ
ت

ا  واقهّّّّارال التي يحتّّّّاجهّّّّا الكرد  واّ ح ًّّ ال ّّّّديثّّّّة اهتمّّّّامّّ ة  ل ويّّّّّ
ّ
اللأةم الد لّّّّذا، تولي  يّّّّاتّّّّإا 

كوة اقرارة، لةس فق   ومّّّّّّّّّكها مهارة لكل الرموز،  ل   اسّّّّّّّّّتتلأا يًا  تعليم القراءة في الصّّّّّّّّّّ

كروا ّّة لتلأميّّة الالوة اللغويّّة، وتؤّّّّّّّّّّّّّايّّل الووي، وذرب حّّذّ اقعرفّّةا وفي هّّذا الإ ّّار، تبلز  

ّّدلاتيجيّال تأ  لًا في هذه اقرحلة، القراءة الجهريّة التي يمارسّّّّّّّها اقعلم  واح دة م  أكال الإسّّّّّ

ة ال ّّّّديثّّّّة دورهّّّّا اة ورل في  لأّّّّاء البلاقّّّّة القرا يّّّّة والكهم  ل ويّّّّّ
ّ
فقّّّّد أ رتّّّّ  ا د يّّّّال الد

اقع     واسّّّّّّّّّّّّّتيعّّّّّّا   الخلمّّّّّّال  تعمّّّّّّل كجلمّّّّّّّّّّّّّر يرب    ن تمي    اخ  التلاميّّّّّّذ،  لّّّّّّدأ  العميق 

 Rasinski, 2004اا 

ة  عتمّّ  د مؤّّّّّّّّّّّّّخّّل كر ل ذاء قلأّّاذّّال ومواقف م  يقوم انّ نجّّاأ أل ممّّارسّّّّّّّّّّّّّّة تربويّّّ

م نة فّّايتجّّاهّّال  ي  مثّّا ّّة  ومّّّّّّّّّّّّّلّّة 
ّ
 تلأكيّّذهّّاا وهلأّّا تام  أهميّّة دراسّّّّّّّّّّّّّّة اتجّّاهّّال اقعل

ّّدلاتيجيّة معيلأة وتبريقها   دا لية توجإ سّّّّّّلو  اقعلم اقحي، وتحدّد مدأ حماسّّّّّّإ لتر ي اسّّّّ

ا نحو القراءة   ا ايجّّّّا يًّّّّ م الّّّّذل يحمّّّّل اتجّّّّاهًّّّّ
ّ
ةا فّّّّاقعل ة ي يراهّّّّا مجرد مهمّّّة   كعّّّّاليّّّّّ الجهريّّّّّ

روتينية،  ل فرمة  ميلأة لإ راء لغة تلاميذه، و  ارة  يالهم، وبلأاء ذلاقة ذا كيّة  ينهم وب ن  

ة حبلًا ذاء  ل ويّّّ
ّ
ال الد الاتّّا ا وبّّدون هّّذا ايتجّّاه الإيجّّاب ، قّّد تةّّل أفاّّّّّّّّّّّّّّل الإسّّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّّّ

غفاور ، ويتحوّ تعليم القراءة الء ذملية آلية تكتقر الء الرّ 
ّ

 وأ والؤ

دل العّّديّّد م  الّّدّراسّّّّّّّّّّّّّّال ال ّّديثّّة ذاء العلاقّّة الو يقّّة   ن ممّّارسّّّّّّّّّّّّّّال  
ّ

وقّّد أكّّ

م القرا ية وتبوّر مهارال التّلاميذا ذاء سّّّّّّّّّ،يل اقثاّ، أوضّّّّّّّّّ   دراسّّّّّّّّّة  
ّ
 & Gilmourاقعل

Stevenson, 2020  م ن يرتر  مؤّّخل ايجاب   تبور
ّ
ا أن تارار القراءة الجهريّة م  قرل اقعل

 ,.Lane et alلدأ ا  كاّ في اقراحل اقرارةا كما تومّّّّّّّّّّّل  دراسّّّّّّّّّّّة ل ن وآ رون   اقكردال

ة  2018 ّّّ ّّ فهم القصّّّّّّّّّّّّّّ ة ي تعيز  الجهريّّّّّّّ القراءة  أ لأّّّّّّاء  للمعلم  ا داء التعر لل  أنّ جودة  الء  ا 

لا  للمؤاركة في أ ؤبة القراءةا 
ّ
 فحلمذ،  ل تييد أياًا م  دافعيّة الب
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ة Nagelhoout, 2022وفي دراسّّّّّّّّّّّّّّة أحّّد ، وجّّد   م ن الإيجّّا يّّّ
ّ
ا أنّ اتجّّاهّّال اقعل

نحو القراءة الجهريّة  ان  م شّّّّّّّّرًا قويًا ذاء تخصّّّّّّّّيصّّّّّّّّهم وقتًا أ وّ لهذه اقمارسّّّّّّّّة دا ل 

 الكصوّ الدراسيةا

وللتحقّق م  أهمية هذا اقوضّّّّو  في الواقي التعليمي اة اي، أجرأ الراحث دراسّّّّة 

مي الصّكوة  15   استبلاذيّة مرد ية شمل  ذيلأة مغ لة مخوّنة م
ّ
مًا ومعلمة م  معل

ّ
ا معل

م ن يدر ون أهمية  
ّ
اقرارة في مديلأة ادلذا وقد أظهرل نتا ج اققا لال ا ولية أنّ معةم اقعل

ا، لانهم يترّايلأون في مّدأ ممّارسّّّّّّّّّّّّّتهّا وتخصّّّّّّّّّّّّّيص وقّ  ّ اة  لهّا، كمّا   ة نةريًّ القراءة الجهريّّ

دل أشار معاهم الء وجود تحديال تحوّ دون تبريقها مؤ
ّ
خل فعّاّا هذه اللّأتا ج ا وليّة أك

م ن مؤّّّخل منهيي وذميق، وفهم العوامل اقرتربة 
ّ
وجود حاجة مل ة لدراسّّّة اتجاهال اقعل

 بهاا

كوة اقرارة نحو  ّّّ مي الصّّّّّ
ّ
وء ذاء اتجاهال معل ّّّ لذا، يأت  هذا الرحث لةلمّّّّّّّل  الاّّّّّ

ل ذلاقتها  رع) اقتغ لال  مثل سّّّّّّّّّّّ 
ّ
ف ممارسّّّّّّّّّّّة القراءة الجهريّة، ويحل لأوال الخبلة والصّّّّّّّّّّّّ

ل ويّة ال يوية، ووضّّّي تومّّّيال  
ّ
الدّراسّّّ يا، سّّّعيًا لتقديم فهم دقيق لواقي هذه اقمارسّّّة الد

 ذملية تلماهم في تحويل الووي  أهميتها الء تبريق فاذل وملمتدام في فصوللأا الدّراسيّةا   

 مشكلة البحث:

ة ال ّّّديثّّّة ذاء   ل ويّّّّ
ّ
ة التي  ذاء الرذم م  الإجمّّّا  في ا د يّّّال الد أنّ القراءة الجهريّّّّ

عدّ رك  ة أساسية لتلأمية اقهارال اللغوية والوجدانية لدأ تلاميذ الصّكوة 
ُ
يمارسها اقعلم ت

قّّّّّّّد Rasinski, 2004; Gilmour & Stevenson, 2020اقّّرّّاّّرة   اقّّيّّّّّّّدا ّّ   الّّواقّّي  أنّ  اي  ا، 

حظ الراحث ترايلًأا  عاس قصّّّّّّّّّة مختلكةا فم   لاّ اقلاحةال ا ولية وزيارال اقدارب، ي 

م ن  انتةام، يردو أنّإ 
ّ
ؤّّّّّّّام ال يولة فرةلأما يمارسّّّّّّّإ مع) اقعل

ّ
واضًّّّّّّّ ا في تبريق هذا الن

 شرإ ذا ذ في فصوّ دراسيّة أ رأا

: هل  عود هذا اي تلاة في اقمارسّّة الء اتجاهال  
ً
 جوهريا

ً
يً هذا التّراي  يبرأ تلمّّا

م ن وقلأاذاتهم الدّا ليّة نحو أهمية ال
ّ
 قراءة الجهريّة؟ اقعل
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فايتجاهال  ي اة ر  ا سّّّاسّّّ ي لللمّّّلو  اقحي، وفهمها ُ عدّ الخبوة ا ولء نحو     

تبوير أل ممارسّّّّّة تربويةا انّ ذدم معرفة  ريعة هذه ايتجاهال  دقة، وما اخا  ان  تتأ ر  

م، يم
ّ
ل فجوة معرفيّة معوامل مثل الخبلة التّدريلمّّيّة أو اقرحلة الدّراسّّيّة التي يُدرّسّّها اقعل

ّ
ث

 تعيق تصميم أل  رامج تدري،يّة أو توجيهيّة فعّالةا

وبلأاءً ذاء ما سّّّّّّّّّرق، تتحدّد مؤّّّّّّّّّخلة الرحث في محاولة الإجا ة ذ  اللمّّّّّّّّّّ اّ الرح ي 

 الر ةس ي الآت :

اقرارة في مّّّّديلأّّّّة ادلّّّّذ نحو ممّّّّارسّّّّّّّّّّّّّّّّّة القراءة  كوة  مي الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
ّّاهّّّّال معل ّّا اتجّّ "مّّ

 ال الخبلة والصّف الدراس ي؟"االجهريّة، وما ذلاقتها  متغ لل سلأو 

 أسئلة البحث:

 يهدة هذا الرحث الء الإجا ة ذ  ا سئلة الآتية:

ة دا ّّّّّل   • ّّّ اقرارة نحو القراءة الجهريّّّ كوة  الصّّّّّّّّّّّّّّ مي 
ّ
ة قعل ّّّ ل ويّّّ

ّ
ّّاهّّّّّال الد ّّا ايتّجّّّ مّّّ

 الصّف؟

كوة    • مي الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
ة قعل ل ويّّ

ّ
ة في ايتّجّاهّال الد هّل توجّد فرو  خال ديلّة احصّّّّّّّّّّّّّّا يّّ

 و القراءة الجهريّة ترعًا قتغّ ل الصّف الدّراس يّ الذل يدرّسونإ؟اقرارة نح

كوة    • مي الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
ة قعل ل ويّّ

ّ
ة في ايتّجّاهّال الد هّل توجّد فرو  خال ديلّة احصّّّّّّّّّّّّّّا يّّ

 اقرارة نحو القراءة الجهريّة ترعًا قتغّ ل ذدد سلأوال الخبلة في التّدريس؟

 فرضيّات البحث:

الّّّّّديلّّّّّة  ي توجّّّّّد فرو  خال ديلّّّّّة احصّّّّّّّّّّّّّّّّّا  • في α ≤ 0.05 يّّّّّة ذلأّّّّّد ملمّّّّّّّّّّّّّتوأ  ا 

عيأ  
ُ
كوة اقرارة حوّ اتجاهاتهم نحو القراءة الجهريّة ت مي الصّّّّ

ّ
متوسّّّبال اسّّّتجا ال معل

، الثا  ، الثالثاا  قتغ ل الصّف الدّراس ي  ا وّ

الّّّّّديلّّّّّة    • في α ≤ 0.05ي توجّّّّّد فرو  خال ديلّّّّّة احصّّّّّّّّّّّّّّّّّا يّّّّّة ذلأّّّّّد ملمّّّّّّّّّّّّّتوأ  ا 

عيأ  متوسّّّبال اسّّّتجا ال  
ُ
كوة اقرارة حوّ اتجاهاتهم نحو القراءة الجهريّة ت مي الصّّّّ

ّ
معل

 قتغ ل سلأوال الخبلة في التّدريسا
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 البحث:  أهداف

ة  وء ذاء أهميّة القراءة الجهريّّ يهّدة هّذا الرحّث مؤّّّّّّّّّّّّّخّل ر ةس الء تلمّّّّّّّّّّّّّلي  الاّّّّّّّّّّّّّّ

 في تعليم اللغّّّّة وتلأميّّّّة مهّّّّارال القراءة لّّّّدأ  
ً

فّّّّاذلا ا  ا تربويًّّّّ
ً
ّّا ّّّّ التّلاميّّّّذ في  ومّّّّّّّّّّّّّكهّّّّا  ؤّّّّّّّّّّّّّّ

كوة اقرارة  مي الصّّّّّّّّّّّ
ّ
ل ويّة قعل

ّ
كوة اقرارةا كما  لمّّّّّّّّّّلاء الء التّعرة الء ايتّجاهال الد الصّّّّّّّّّّّ

ف، وتحليل مدأ تأ  ل هذه ايتّجاهال في تعييي  لقراءةنحو ممّارسّّّّّّّّّّّة ا الجهريّة دا ل الصّّّّّّّّّّّّ

ؤّّّّّاما اضّّّّّافة الء خلل، يهدة الرحث الء الاؤّّّّّف ذ  الكرو  في اتّجاهال اق
ّ
م ن  هذا الن

ّ
عل

ف الدّراسّّّّّّّّ يّ، والخبلة في التّدريس، وخلل في سّّّّّّّّيا   نحو القراءة الجهريّة ترعًا قتغّ لال الصّّّّّّّّّ

 اللّمورلالواقي التّعليمي ا

 البحث:  أهمية

 
ً

ة أوي ة: يُبلز هّّذا الرحّّث الّّدّور ال يول الّّذل تلعرّّإ القراءة الجهريّّّ : ا هميّّة اللّأةريّّّ

كوة اقرارة، حيث تلمّّّّّّّّّّّّّاهم هذه القراءة في في تعييي تلأمية اللغة العربيّة لدأ تلا  ميذ الصّّّّّّّّّّّّّّ

وء ذاء أهمية   ترسّّّّيف اقكردال اللغويّة وتلأمية اقهارال اللغويّة ا سّّّّاسّّّّيّةا كما  لمّّّّل  الاّّّّّ

ا لكهم مّّدأ تقرلهم   ة،  ّّاذترّّارهّّا مكتّّاحًّّ ة نحو القراءة الجهريّّّ ل ويّّّ
ّ
م ن الد

ّ
فهم اتجّّاهّّال اقعل

ّّالياهم في تبريق هّّّذا اللّأو  م  ا ة ويلمّّّّّّّّّّّّّهم في وأسّّّّّّّّّّّّّ ّّّ ل ويّ
ّ
ة الد ّّّ ّّا يالل ا  ر اللّأةريّ لقراءة، ممّ

 تبويرهاا

ا : ا هميّّة التّبريقيّّة: يقّّدم الرحّّث  يّّانّّال ذمليّّة تلمّّّّّّّّّّّّّّاذّّد في تصّّّّّّّّّّّّّميم  رامج  ّّانيًّّ

م ن، تواكذ احتياجاتهم وتعيّز م  مهاراتهم في القراءة الجهريّة، 
ّ
صّّّّّّّّّّة للمعل ّّّ تدري،ية متخصّّّّّّّّ

تّعليم في اقراحل ا ولء م  التّعليم ا سّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّ يا كما  وهذا  دوره يلأعاس ايجا يًا ذاء جودة ال

كوة اقرارة، اخ تعمل ذاء   ةتلمّّّّّّّّّّّّهم في تلأمي الجانذ ايجتماوي واللأكسّّّّّّّّّّّّ ي لدأ تلاميذ الصّّّّّّّّّّّّّ

ة، والتّغلّذ ذاء الخجّل والخوة م  التّعر ل   تّدريّذ البكّل ذاء مواجهّة اقواقف ايجتمّاذيّّ

وت  أمام الآ ري ا هذا  عيز الثقة  اللأكس و  يهيئ اقتعلم للمؤّّّّاركة الكعالة في ا  ؤّّّّبة  الصّّّّّ

ال، اضّافة   مّاالصّكية وايجتماذية، م
ّ
 لمّهم في  لأاء خّخصّية مد نة ومّورة ايجا ية ذ  الذ

 الء تحلم ن التّكاذل اةجتملاي والتّوامل الكعّاّ مي الآ ري   لاّ مراحل التّعليم اقرارةا
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 البحث: حدود

 الرحث ال الي  ال دود الآتية:  يلد م

مون دا ل  ال دود
ّ
ي الرحث ذاء القراءة الجهريّة التي يمارسّّها اقعل

ّ
اقوضّّوذيّة: يرك

وت   اقيخانيخ ا وايسّّّّّّّّّّّتيعا ، وخلل  صّّّّّّّّّّّكتها محورًا  ّّّ كية،  لأوذيها: ا داء الصّّّّّّّّّ ّّّ الرةئة الصّّّّّّّّّ

 أساسيًا في تعييي مهارال القراءة لدأ التّلاميذ في الصّكوة اقرارةا

كوة اقرارة في 115حث ذاء  ال،ؤّّّّّّريّة: اقتصّّّّّّر الر ال دود مي الصّّّّّّّ
ّ
م م  معل

ّ
ا معل

 ال لقة ا ولء م  مرحلة التعليم ا ساس يّا

ة: تمّ تبريق الرحّّّّث ذاء    ّّّ ّّانيّّ ة 20ال ّّّّدود اقخّّ ّّّ مّّّّدرسّّّّّّّّّّّّّّّّة م  اقّّّّدارب اي تّّّّدا يّّ ا 

 الواقعة ضم  مديلأة ادلذا

ا   م  الع ال دود
ّ
ام الدّراسّّ يّ  اليّمانيّة: تمّ تلأكيذ الرحث  لاّ الكصّّل الدّراسّّ يّ الث

2024/2025 

 البحث:  مجتمع 

كوة اقرارة  ا وّّ، الثّا  ، والثّالّثا   مي الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
يتخوّن مجتمي الرحّث م  جميي معل

ّّا تمثلّّّإ هّّّذه اقرحلّّّة م  أهميّّّة في تّّّأسّّّّّّّّّّّّّةس مهّّّارال القراءة لّّّدأ   في مّّّديلأّّّة ادلّّّذ، نةرًا قّ

 فا التّلاميذ، ويرترا ها اقراشر  ممّارسة القراءة الجهريّة دا ل الصّ 

 البحث: عينة

ة، اخ تخوّنّ  م  ذّدد م   تمّ ا تيّار ذيلأّة الرحّث  ّاسّّّّّّّّّّّّّتخّدام البريقّة العؤّّّّّّّّّّّّّوا يّّ

كوة اقرارة،  لا ذددهم   مي الصّّ
ّ
لون  لمّرة ملأاسّرة م  مجتمي الرحث،  ما 115معل

ّ
ا، يمث

ا مي أهّداة الرحّثا وقّد تمّ ايذتمّاد في ا تيّار العيلأّة ذاء 
ً
لمّّّّّّّّّّّّّاقّ

ّ
ا وات  واقعيًّ

ً
ياّّّّّّّّّّّّّم  تمثيلا

ل ية والتّعليم في مديلأة ادلذ، واسّّّّّّّّّّّّّتخدام أسّّّّّّّّّّّّّلو   قو 
ّ
رة لدأ مديريّة الد

ّ
م ن اقتوف

ّ
ا م اقعل

 الدلقيم اقتلمللمل ي تيار اقؤارك نا

 البحث: مصطلحات

ل ولّ: ُ عرّة ايتّجاه في قاموب ذلم اللأكس  أنّإ: "حالة  ا تة  لمّّّّّّّ،يًا تعبّل  
ّ
ايتّجاه الد

عّّّال
ّ
، وتتاّّّّّّّّّّّّّمّ  اسّّّّّّّّّّّّّتعّّّدادًا للاسّّّّّّّّّّّّّتجّّّا ّّّة  ّّّأنمّّّام محّّّدّدة" ذ  الآراء وايهتمّّّامّّّال والتّوق
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 Drever, 1975، ا  أنّإ: "موقف الكرد م  القاايا التي تهمّإ،  لأاءً 1986اا كما ذرّفإ  زهران

 بلال ماتلمّّّّّّّّّّّّّرّّّة م  مواقف ال يّّّاة اةختلكّّّة في الرةئّّّة التي  عة  فيهّّّا، ويةهر هّّّذا   اءذ

  اقوافقة أو الرّف)"ا اقوقف م   لاّ اللّملو  اللكة  أو العماي، سواء

م  
ّ
ة موقف معل ّّّ ل ولّ نحو القراءة الجهريّّ

ّ
ّّاه الد ويرأ الرّّّّاحّّّّث أنّ اققصّّّّّّّّّّّّّود  ّّّّايتّجّّ

ف،   ة دا ّّل الصّّّّّّّّّّّّّّ ارسّّّّّّّّّّّّّّة القراءة الجهريّّّ كوة اقرارة في مّّدارب مّّديلأّّة ادلّّذ م  ممّّّ الصّّّّّّّّّّّّّّ

م  داة القياب اقلمتخدمة في الرحثا
ّ
 ويُقاب هذا ايتّجاه م   لاّ استجا ال اقعل

مو
ّ
كوة: ا وّّ،   معل مون الذي  يقومون  تدريس الصّّّّّّّّّّّّّّ

ّ
كوة اقرارة: هم اقعل الصّّّّّّّّّّّّّّ

الث في اقرحلة ا ولء م  مرحلة التّعليم ا سّّّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّّّيّة، وخلل في اقدارب التّامعة 
ّ
ا  ، والث

ّ
والث

ل ية والتّعليم في مديلأة ادلذا
ّ
 قديرية الد

مي القراءة
ّ
كوة اقرارة  قراءة نصّّّّّو     الجهريّة للتّلاميذ: يُقصّّّّّد بها قيام معل الصّّّّّّ

ف، مثل القصّّّّّّص أو القبي ا د يّة،  أسّّّّّّلو  مّّّّّّوت   ملأاسّّّّّّرة  ذمار التّلاميذ دا ل الصّّّّّّّ

واضّّّّّّّّّّّّّل ومعبّل، يهّّّدة الء تلأميّّّة مهّّّارال ايسّّّّّّّّّّّّّتمّّّا  والكهم، وتعييي ذّّّادة القراءة، وتحك   

 مي اللّأصو  اققروءةا لالتّلاميذ ذاء التّكاذ

 السّابقة:   الدّراسات

 
ً

 :: الدّراسات العربيّةأولا

 :ا2022دراسة  اقلملماول، جواد ضا ي ديوان والخالدل، ضرذام ذاي ذريبي ،  -1

ة  ّّّ تقّّّان   مي اللغّّّة العربيّّّّ
ّ
في هّّّذه الرحّّّث التي حمّّّل ذلأوان "ملمّّّّّّّّّّّّّتوأ اهتمّّّام معل

كوة ا وّلء في اقرحلة اي تدا يّة"، سّّّّّّّّّلاء   مهارات  الاتا ة والقراءة الجهريّة لدأ تلاميذ الصّّّّّّّّّّ

ة  تلأميّة مهّارال الاتّا ّة والقراءة ال مي اللغّة العربيّّ
ّ
رّاحثّان الء التّعرة ذاء مّدأ اهتمّام معل

 لدأ التّلاميذ في الصّكوة ا وّلءا جهريّةال

ا م    ا مخوّنًّّّّ ،    365تمّ تلأكيّّّّذ الرحّّّّث في محّّّّافةّّّّة كربلاء، وشّّّّّّّّّّّّّملّّّّ  مجتمعًّّّّ
ً
مّّّّا

ّ
معل

  ّّاسّّّّّّّّّّّّّتخّّدام  بّّاقّّة م  36ا ت لل منهم ذيلأّّة مخوّنّّة م   
ً
مّّا

ّ
فقرةا   26لاحةّّة مخوّنّّة م   معل

ا، وأرجي الرّّاحثّّان خلّّل الء 
ً
م ن بهّّذه اقهّّارال  ّّان متوسّّّّّّّّّّّّّبّّ

ّ
أظهرل اللّأتّّا ج أنّ اهتمّّام اقعل

م ن في هذا اةجاّا وقد أوصّّّّ   الراحث  اّّّّرورة ادراة القراءة  قوجّإضّّّّعف التّدريذ ا
ّ
للمعل
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التي ة  دري،يّّّّّّّ التّّّّّّّ البلامج  ة، وتاثيف  ل ويّّّّّّّ
ّ
الد ة ضّّّّّّّّّّّّّم  الخب   م   الجهريّّّّّّّ

ّ
اقعل أداء  ي ذاء 

ّ
ترك

 الصّوت  والتّعر لل دا ل الصّفا

 ا:2021دراسة اليّهرا      -2

كوة ا ولية نحو اسّّّّّّّّّّتخدام القصّّّّّّّّّّص الرّقمية العلأوان مال الصّّّّّّّّّّّ
ّ
: "اتجاهال معل

 وأ رها في تلأمية مهارال الكهم القرام "ا

مهّّارال الكهم هّّدفّّ  الّّدّراسّّّّّّّّّّّّّّة الء قيّّاب هّّذه ايتجّّاهّّال وتحّّديّّد أ رهّّا في تلأميّّة 

القرام  لدأ البالرالا ولتحقيق هذا الهدة، اذتمدل الراحثة ذاء اقلأهج الومّّّّك  واقلأهج 

ة في مّّديلأّّة ماّّة  كوة ا وليّّّ مّّال الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
شّّّّّّّّّّّّّرّّإ التجريبيا تخوّن مجتمي الرحّّث م  جميي معل

مّّّة للمؤّّّّّّّّّّّّّّّّاركّّّة في الّّّدّراسّّّّّّّّّّّّّّّّةا 50اقارمّّّة، وتمّ ا تيّّّار ذيلأّّّة ذؤّّّّّّّّّّّّّوا يّّّة مخوّنّّّة م   
ّ
ا معل

مال استخد
ّ
م  الدّراسة أدات ن ر ةلمةت ن: استرانة مصمّمة  صيصًا لقياب اتجاهال اقعل

نحو القصّّّّّّّّّّص الرّقمية، وا ترار للكهم القرام  لقياب أ ر اسّّّّّّّّّّتخدام هذه القصّّّّّّّّّّص ذاء  

 البالرالا

مال 
ّ
وقد كؤّّك  نتا ج الدّراسّّة ذ  وجود اتجاهال ايجا ية مرتكعة جدًا لدأ اقعل

ةا وبلأّّاءً ذاء هّّذه نحو اسّّّّّّّّّّّّّتخّّدام القصّّّّّّّّّّّّّص الرقم ل ويّّّ
ّ
ا يّّدّ ذاء وذيه   قيمتهّّا الد يّّة، ممّّّ

اللّأتا ج، أومّ  الدّراسّة  اّرورة ايسّتكادة م  هذا ايتجاه الإيجاب  م   لاّ ذقد دورال 

مال، تهدة الء تماينه  م  مهارال تصّّميم واسّّتخدام القصّّص   صّّةتدري،يّة متخصّّّ 
ّ
للمعل

د وجود  الرّقمية  كعاليّة دا ل الكصّّّّّّّّّّوّ الدّراسّّّّّّّّّّية
ّ
ا وتبلز أهمية هذه الدّراسّّّّّّّّّّة في أوها ت ك

كوة ا ولية  و ي نكس فئة الرحث ال اليا، كما   ّّّ مال الصّّّّّّّّ
ّ
اتجاهال ايجا ية قوية لدأ معل

ة لتحويّّّل هّّّذه القلأّّّاذّّّال   دريّّّذ هو الخبوة التّّّاليّّّة واقلأبقيّّّّ وء ذاء أنّ التّّّّ تلمّّّّّّّّّّّّّل  الاّّّّّّّّّّّّّّ

 الإيجا ية الء ممارسال تعليمية م  رةا

 :ا2015أحمد محمد البيذ ، دراسة   دول   -3

الراحث دراسّّّّة معلأوان "فاذليّة اسّّّّدلاتيجيّال التّدريس اقلمّّّّتخدمة في  رنامج   قدّم

م ن نحو 
ّ
ّّاهّّّال اقعل ة واتّجّ ّّّ ة في تلأميّّّة مهّّّارال القراءة لّّّدأ تلاميّّّذ اقرحلّّّة اي تّّّدا يّ ّّّ القرا يّ
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ّّدلاتيجيّال   ّّدلاتيجيّال"ا هدة الرحث الء قياب مدأ فاذليّة اسّّّ رنامج القرا يّة في هذه الإسّّّ

 القراءة لدأ التّلاميذا مهارالتحلم ن 

ّّدلاتيجيّالا شّّّّّّمل الرحث  م ن نحو هذه الإسّّّّ
ّ
اضّّّّّّافة الء التّعرة ذاء اتّجاهال اقعل

مي اقرحلة اي تدا يّة في ذدد م  اقدارب اقصّّرية، واسّّتخدم أدوال  حث متلأوّذة مثل 
ّ
معل

اللّأتا ج أنّ البلنامج سّّّّّّاهم في تحلمّّّّّّ ن مهارال ايسّّّّّّت،يانال ومقايةس ا داء القرام ا أظهرل 

ةالقراءة   التّلاميّّّّّذ، كمّّّّّا أظهرل اتّجّّّّّاهّّّّّال ايجّّّّّا يّّّّّة م  قرّّّّّل   الجهريّّّّّّ لّّّّّدأ  والكهم القرام  

م ن نحو اسّّّّّّّّّتخدام هذه الإسّّّّّّّّّدلاتيجيّالا وأوصّّّّّّّّّ   الراحث  تعميم البلنامج ذاء نبا  
ّ
اقعل

م ن حوّ كيكيّّة تبر
ّ
ة أوسّّّّّّّّّّّّّي، وتوف ل ور  ذمّّل تّّدري،يّّة للمعل ة  كعّّاليّّّ يق القراءة الجهريّّّ

 دا ل الصّفا

 :ا2015دراسة   ار سميح اقواجدة ومحمود ا راهيم الخبيذ ،  -4

مّاتهّا قهّارال القراءة  جّاءل
ّ
ة ومعل مي اللغّة العربيّّ

ّ
دراسّّّّّّّّّّّّّتهمّا معلأوان "مّدأ ووي معل

مدأ الجهريّة والصّّّّّامتة ذاء ضّّّّّوء آراء اقؤّّّّّرف ن وآراء  لرتهم"ا هدف  الدّراسّّّّّة الء قياب 

مال  مهارال القراءة الجهريّة والصّّّّّّّامتة، وخلل م   لاّ اسّّّّّّّتبلا  آراء 
ّ
م ن واقعل

ّ
ووي اقعل

ل ويّ ناقؤّرف ن  
ّ
والتّلاميذ أنكلمّهما أجري  الدّراسّة في محافةة اليرقاء  ا ردن، وشّمل    الد

 و  44
ً
مّّّّّا

ّ
الرّّّّّاحثّّّّّان  بّّّّّاقّّّّّة ملاحةّّّّّة واسّّّّّّّّّّّّّترّّّّّانّّّّّة لقيّّّّّاب ا داء   58معل اسّّّّّّّّّّّّّتخّّّّّدم  ا 

ً
 ّّّّّالرّّّّّا

م ن، اخ تر ن أن معاّّّّّّّّّّّّهم يكتقر الء واي
ّ
تّجاهالا أظهرل اللأتا ج أن هلأا  تكاوتًا في ووي اقعل

والتعر لية اللازمة للقراءة الجهريّة الكعالةا وأومّّّّّّّّّ  الدّراسّّّّّّّّّة  اّّّّّّّّّرورة    ةاقهارال الصّّّّّّّّّوتي

ي 
ّ
ل ولّ الذل يرك

ّ
م ن، وتاثيف الإشّّّّّّّّّّراة الد

ّ
ادراة القراءة الجهريّة ضّّّّّّّّّّم   رامج اذداد اقعل

 ء تبوير هذه اقهارالاذا

 :: الدّراسات الأجنبيّةثانيًا

D. Ray Reutzel,2015).1 وRobert B. Cooter:ا 

 Strategies for Reading Assessment and Instruction: Helpingكتّّّّّابهمّّّّّا "  في

Every Child Succeed اسّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّال تقييم القراءة وتعليمها: نحو ملمّّّّّّّّّّّّاذدة  ل  كل" ،"

 ذاء اللأجاأ"ا 
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تلأاوّ الراحثان اسدلاتيجيّال تقييم وتعليم القراءة، و صّصا جيءًا مهمًا للقراءة     

م ن في مّّدارب 
ّ
ا ومعل الّّةا شّّّّّّّّّّّّّمّّل الرحّّث  لا ًّّ ة فعّّّ ة وتقييميّّّ ة  ومّّّّّّّّّّّّّكهّّا أداة تعليميّّّ الجهريّّّ

ة،   ةا وأظهرل اللّأتّا ج  ا تّدا يّة أمريايّّ واسّّّّّّّّّّّّّتخّدم أدوال تقييم متعّدّدة، منهّا القراءة الجهريّّ

م لتقييم   لقراءةأنّ ا
ّ
ر فرمّّّّة للمعل

ّ
الجهريّة تلمّّّّاذد في الاؤّّّّف ذ  مّّّّعوبال القراءة، وتوف

م ن ذاء اسّّّّّّّتخدام القراءة 
ّ
لاقة والكهم مؤّّّّّّّخل مراشّّّّّّّرا وأوصّّّّّّّ   الراحثان  تدريذ اقعل

ّ
الب

ة وت ة ّ ّأداة تعليميّّّ لك   الجهريّّّ
ّ
ة، ودمجهّّا في  ب  التّعليم الكردل والجمّّاوي، مي الد قييميّّّ

 ذاء التّكاذل الصّوت  والتّعر للا

Melanie R. Kuhn,2006).2 وSteven A. Stahl:ا 

" ّّّّّة معلأوان   Fluency: A Review of Developmental and Remedialفي دراسّّّّّّّّّّّّّّ

Practices ية والعلاجية"ا"، "البلاقة القرا ية: مراجعة للممارسال اللأما 

لاقّّة في 
ّ
ة ةجموذّّة م  الّّدّراسّّّّّّّّّّّّّّال التي تلأّّاولّّ  الب قّّام الرّّاحثّّان  مراجعّّة ملأهجيّّّ

القراءة،  ما فيها القراءة الجهريّةا هدة الرحث الء تحليل اقمّارسّّّال التّعليميّة التي تلمّّّاذد 

في تبوير البلاقّّة لّّدأ ا  كّّاّ،  ّّامّّّّّّّّّّّّّّة أولئّّل الّّذي   عّّانون م  مّّّّّّّّّّّّّعوبّّال في القراءةا 

م، تلماذد في تحلم ن    تا جأظهرل اللأّ و 
ّ
أن القراءة الجهريّة، ذلأدما تُمارب مؤخل متارر وملأة

لا  خول ا داء اقلأخك)ا وأومّّّّّّّّّّّّّ  الّدّراسّّّّّّّّّّّّّة  ّاسّّّّّّّّّّّّّتخّدام القراءة 
ّ
ا داء القرام  لّدأ الب

ال ا داء  ّّّ م ن ذاء تقلأيّ
ّ
د ّّّل اقرار، مي ضّّّّّّّّّّّّّرورة تّّّدريّّّذ اقعل ّّّ ة كجيء م   رامج التّ ّّّ الجهريّ

 واللّأمذجة الصّوتيّةا التّارارعّاّ، مثل الصّوت  الك

 ا:Timothy V. Rasinski,  2003ا 3

 The Fluent Reader: Oral Reading Strategies for Building Wordكتا إ " في

Recognition, Fluency, and Comprehension " 

الخلمّّّّّّا مهّّّّّّارال تمي    لرلأّّّّّّاء  ة  الجهريّّّّّّّ القراءة  ال  اسّّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّّّّّّّ ق:  لت
ّ
الب ل،  "القّّّّّّارل 

الّة التي  ال الكعّّ والبلاقّة، والكهم القرام "، قّدّم راسّّّّّّّّّّّّّينلمّّّّّّّّّّّّّخ  مجموذّة م  الإسّّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّّ

لاقة والكهم القرام  لدأ التّلاميذ، وخلل م   لاّ القراءة 
ّ
م ن ذاء تحلم ن الب

ّ
تلماذد اقعل

 الجهريّةا
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كوة اقرارة دا ل  اسّّّتلأد الرحث الء ملاحةال مّّّكيّة وتحليل أداء البلا  في الصّّّّ

ة اقلأتةمّّة، ذلأّّدمّّا تُمّّارب  ّّأسّّّّّّّّّّّّّلو  الوي  يّّال اقتحّّدةا وأظهرل اللّأتّّا ج أنّ القراءة الجهريّّّ

لاقة، والكهما 
ّ
تعر لل وموجّإ، تلمّّّّّّّّّّّهم  صّّّّّّّّّّّورة كر لة في تحلمّّّّّّّّّّّ ن التّعرة ذاء الخلمال، الب

لك   ذاء اللّأغمة،  
ّ
وأوصّّّّّّّّّّ   الراحث  دمج القراءة الجهريّة في الرّوت ن اليوم  للتّدريس، مي الد

  ، والتّعر ل الصّوت االإيقا

عقيب
ّ
 على الدّراسات السّابقة: الت

 
ً

 : نقام ايتّكا    ن الدّراسة ال اليّة والدّراسال اللّما قةأوي

مي أو  •
ّ
العلأوان: جميي الدّراسّّّّّّّّّّال تتر   موضّّّّّّّّّّو  مهارال القراءة الجهريّة لدأ معل

ّّا يتوافق مي كوة اقرارة أو اقرحلّّّة اي تّّّدا يّّّة، وهو مّ ّّالي    تلاميّّّذ الصّّّّّّّّّّّّّّ ذلأوان الرحّّّث ال ّ

ة لّّّدأ   م ن في تلأميّّّة مهّّّارال القراءة الجهريّّّّ
ّ
ة للمعل ل ويّّّّ

ّ
ي ذاء "دور ايتجّّّاهّّّال الد

ّ
الّّّذل يرك

مي الصّ 
ّ
 اقرارة"ا  كوةمعل

ي جميي الدّراسّّّّّّّّّّّال ذاء القراءة الجهريّة كمهارة لغويّة أسّّّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّّّيّة  •
ّ
اقوضّّّّّّّّّّّو : ترك

ل ولّ  تلأعاس ذاء تلأميّة مهّارال أ رأ مثّل الكهم والاتّا ّة و 
ّ
التّعر ل، مي ايهتمّام  ّالّدّور الد

مال في تحلم ن هذه اقهارالا
ّ
م أو اقعل

ّ
 للمعل

الهّدة: تهّدة جميي الّدّراسّّّّّّّّّّّّّال الء قيّاب أو تحلمّّّّّّّّّّّّّ ن ملمّّّّّّّّّّّّّتوأ مهّارال القراءة   •

دريس   ال التّّّّّ م ن نحوهّّّّا، أو دراسّّّّّّّّّّّّّّّّة تّّّّأ  ل اسّّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّّّّّ
ّ
ة، أو تقييم اتجّّّّاهّّّّال اقعل الجهريّّّّّ

 اقهارالااةختلكة ذاء تبوير هذه 

كوة اقرارة أو التّلاميّّّذ في   • مي الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
ّّالريّّّة الّّّدّراسّّّّّّّّّّّّّّّّال ذاء معل يل ذّ

ّ
العيلأّّّة: رك

اقرحلّّة اي تّّدا يّّة، ومجتمعّّال الرحّّث  ّّانّّ  تؤّّّّّّّّّّّّّمّّل محّّافةّّال ومّّدارب في  لّّدان ذربيّّة 

 مختلكة  العرا ، مصر، ا ردنا وكذلل دراسال أجلأ،يّة في الوييال اقتحدةا

سّّّّّّّّّّّّّّال أدوال  حّّث متلأوّذّّة تؤّّّّّّّّّّّّّمّّل  بّّاقّّال اقلاحةّّة،  ا دوال: اذتمّّدل الّّدّرا  •

 ايسترانال، مقايةس ا داء القرام ، ووسا ل التّقييم الصّكية واقيدانيّةا

 : نقام اي تلاة   ن الدّراسة ال اليّة والدّراسال اللّما قة انيًا
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جري  الدّراسال في  ةئال جغرافية مختلكة،  •
ُ
ل ولّ: أ

ّ
الرةئة الجغرافية واللّميا  الد

ة، اخ تختلف ظروة   ّّّ ل ولّ ومّّّّّدأ تبريق القراءة الجهريّّّ
ّ
ل الد

ُ
ّّ لّّّ ُّّ ا في اللمّّّّّّّّّّّ ًّّ ويةهر خلّّّّّل جليّّّ

دريس واقوارد اقتّّّاحّّّة في سّّّّّّّّّّّّّوريّّّا  مّّّديلأّّّة ادلّّّذا ذ  العرا  ومصّّّّّّّّّّّّّر وا ردن والوييّّّال  التّّّّ

  صوميّة الرحث ال اليا يّز  عاقتحدة، ممّا 

ال   • ة اسّّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّّ يل ذاء فّاذليّّ
ّ
ة: مع) الّدّراسّّّّّّّّّّّّّال رك اقلأةور والّدّافعيّة الرحثيّّ

ي ذاء  
ّ
وت  والتّعر لل واقهارال،  ةلأما الرحث ال الي يرك التّدريس وكيكية تحلمّّّّ ن ا داء الصّّّّّ

م ن كعامل نكسّّّّّّّّ ي وتربول أسّّّّّّّّاسّّّّّّّّ ي في تلأ
ّ
ل ويّة للمعل

ّ
مية مهارال القراءة تأ  ل ايتجاهال الد

 اةالجهريّ 

ؤّّّّّّّّّّّّّّا ّّإ في أدوال الرحّّث، فّّ نّ مع) الّّدّراسّّّّّّّّّّّّّّال   •
ّ
ا دوال اقلمّّّّّّّّّّّّّتخّّدمّّة: رذم الت

كوة، وأ رأ اذتمدل ذاء تحليل أداء التّلاميذ   اسّّّّّّّّّّتخدم  ملاحةة مراشّّّّّّّّّّرة دا ل الصّّّّّّّّّّّ

الرحث واقؤّّّّّّّّّّّّرف ن، اضّّّّّّّّّّّّافة الء الدلك   ذاء اسّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّال محدّدة أو  رامج تدري،يّة،  ةلأما  

م نا راسةال الي يدمج تقييم ا داء مي د
ّ
 ايتجاهال وسلوكيّال اقعل

يل   •
ّ
ة:  ةلأمّّا رك كيّّة اليوميّّّ ة كجيء م  اقمّّارسّّّّّّّّّّّّّّة الصّّّّّّّّّّّّّّ الّّدّمج   ن القراءة الجهريّّّ

مع) الدّراسّّّّّّّّّّّّال ذاء تقييم اسّّّّّّّّّّّّدلاتيجيّال وبرامج محدّدة، يهتم الرحث ال الي  كهم مدأ  

ة في اقمّّّا ا  دمج القراءة الجهريّّّّ ا ياّّّّّّّّّّّّّيف مُعّّّدًا ذمليًّّّ كوة اقرارة، ممّّّّ رسّّّّّّّّّّّّّّّة اليوميّّّة للصّّّّّّّّّّّّّّ

 وتبريقيًا مهمًاا

ا
ً
 : جوانذ ايستكادة م  الدّراسال اللّما قة الث

دذم الإ ّّّار اللّأةرل للرحّّّث: فقّّّد اسّّّّّّّّّّّّّتكّّّاد الرّّّاحّّّث م  التّعريكّّّال، اقكّّّاهيم،    -

 ة اللّأةريّة لرحثإاوأهمية القراءة الجهريّة كما وردل في الدّراسال اللّما قة لتقوية الخلكيّ 

تصّّّّّّّّّميم أدوال الرحث: مع) الدّراسّّّّّّّّّال اسّّّّّّّّّتخدم  اسّّّّّّّّّترانال، وقد اسّّّّّّّّّتكاد  -

 الراحث منها في  لأاء وتعديل أداتإ الرحثيّةا

ا قة قدم  تومّّّيال مهمة مثل ادراة  - ل ويّة: الدّراسّّّال اللمّّّّ
ّ
تحديد التّومّّّيال الد

وقد     الراحث ذليها، وذمل ذاء    القراءة الجهريّة في الخب  الدّراسّّيّة، وتاثيف التّدريذ،

 تاييكها مي الواقي اللّمورلا
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مقارنة اللأتا ج: ذمل الراحث ذاء مقارنة نتا ج  حثإ مي نتا ج الدّراسال اللّما قة،  -

ؤا إ والتراي ، ممّا ذيّز قيمة  حثإ في اللّميا  العرب ا
ّ
 لتحديد مدأ الت

ظري:
ّ
 الإطار الن

: اقرحلة اي تدا يّة: أهمي
ً
 :تها وأهدافهاأوي

كّّّل، وتوجيّّّإ 
ّ
ّّا أولء مراحّّّل تعليم الب ة لهّّّا أهميّّّة  ّّّامّّّّّّّّّّّّّّّة،  ووهّ اقرحلّّّة اي تّّّدا يّّّّ

ة التي تلمّّّّّّّّّّّّّتمر مي الإ لمّّّّّّّّّّّّّان   بلاتّإ، وتلأميّة ميولّإ واهتمّامّاتّإ، وذرب ايتّجّاهّال الإيجّا يّّ

 وّ حيّّاتّّإ، وتوجّّإ سّّّّّّّّّّّّّلوكّّإ وت  ر في أهّّداةا و هميّّة هّّذه اقرحلّّة وحلمّّّّّّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّّّّّيتهّّا، فقّّد 

ّّاء الخبلال التعلميّّّة، واقهّّّارال   حةيّّّ   ّّّاهتمّّّام ّّا، وبلأّ ّّاذّّّة أهّّّدافهّ اقرب ن واقهتم ن  صّّّّّّّّّّّّّيّ

ال ياتيّة التي يحتاجها التّلاميذا "تهدة الدل ية في مرحلة التّعليم ا سّّاسّّ ي الء  لأاء خّّخصّّية  

م اقتوازنة  جواناها الوجدانية والعلميّة والكارية وايجتماذية واللّأكلمّّّّّية والجلمّّّّّدية، 
ّ
اقتعل

لأّّإ م  تبوير نكلمّّّّّّّّّّّّّّإ، ذ   ريق ا
ّ
كتلمّّّّّّّّّّّّّّا  اقعّّارة واقهّّارال وايتّجّّاهّّال والقيم التي تما

واسّّّّّّّتخدام التّقلأيال، والتكاذل مي القاّّّّّّّايا ايجتماذية والو لأية والعاقية مؤّّّّّّّخل ايجاب  

وفق ملمّّّّّّّّّّّّّتواه العمرل، وتوظيكهّّّّا في اقواقف ال يّّّّاتيّّّّة، وتهيرتّّّّإ للمرحلّّّّة الثّّّّانويّّّّة" وزارة  

 اا4 ، 2 الدل ية اللمورية، اقادة

ورية ذاء ذدد م  ا هداة  ونصّّّّّّّّّّّّّ  سّّّّّّّّّّّّياسّّّّّّّّّّّّة التّعليم في الجمهورية العربيّة اللمّّّّّّّّّّّّّ

 العامة التي تقوم ذليها ذملية الدل ية والتّعليم في هذه اقرحلة اقهمة و ي: 

 في جوانذ خخصةتإ اةختلكةا  ا1
ً
  لأاء الإ لمان  لأاءً متخاملا

 ترسيف القيم الدينية والو لأيّةا  ا2

 قهارال ا ساسيّة، ي سيما اللغويّة والعدديّةاتلأمية ا  ا3

كل  اقعارة اقلأاسرة لعمرها  ا4
ّ
 تيويد الب

 تعييي اينتماء الو  ي والدي يا  ا5

كل للانتقاّ اللّملس الء اقراحل التّعليميّة الآتيّةا  ا6
ّ
 اذداد الب

يّّّّد، اللّأةّّّّام    ا7 و  الك ي واي تخّّّّارا  محمود اللمّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
التّعليمي في سّّّّّّّّّّّّّوريّّّّة، تلأميّّّّة الّّّّذ

 اا26 
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ا معد ذرض هذا الجيء مدأ حلمّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّيّة هذه اقرحلة وأهميتها  صّّّّّّّّّكتها   ويةهر جليًّ

كوة  قاذدة أو رك  ة أسّّّّّاسّّّّّيّة قا يليها م  مراحل أ رأا كما تبلز مؤّّّّّخل  ا  أهمية الصّّّّّّ

ة، اضّّّّّّّّّّّّّّا ل ويّّّ
ّ
ة، ودورهّّا اقنؤّّّّّّّّّّّّّود في تحقيق ا هّّداة الد فّّة الء اقرارة م  اقرحلّّة اي تّّدا يّّّ

 ا هداة التّعلمية أو اقعرفيّة لهذه اقرحلةا 

ة: يّّأ ّّذ اللّأمو  ة لتلاميّّذ اقرحلّّة اي تّّدا يّّّ ة واللغويّّّ :  صّّّّّّّّّّّّّّّا ص اللّأمو العقليّّّ
ً
 ّّانيّّا

ؤّّّّّّّّّّّّّام والقوّة، اخ 
ّ
لمّّّّّّّّّّّّّا  والن

ّ
لمّّّّّّّّّّّّّار  وايت

ّ
ة  ّالت العقاي أو الكارل للبكّل في اقرحلّة اي تّدا يّّ

مي  ، ويلمّّّّتبيي أن يتتري ا شّّّّياء في حر اتها وسّّّّالأاتها  "يصّّّّرح لديإ القدرة ذاء التّكريق والتّ 

 اا  216،   1990وذملياتها في تأمّل وتكا لا  ال رةذ،

كل في ادرا  
ّ
ويتّصّّّّّّّّّّّّف اللّأمو العقاي في هذه اقرحلة  صّّّّّّّّّّّّكال متعدّدة، اخ يردأ الب

 ا شّّّّّّّّّّّّّياء م  حيث ذلاقال اقخان وال ركة واللون، ويردأ التّحصّّّّّّّّّّّّّيل في الةهور ح ن يتعلم

لا  ذاء الاتذا 
ّ
كل اقهارال ا ساسية، م  قراءة وكتا ة وحلما ، وحذ القصص، واي 

ّ
الب

كّل  ّلّ مّا يقّاّ لّإ م  أنّاشّّّّّّّّّّّّّيّد وأقواّ 
ّ
كمّا تتمّ   هّذه اقرحلّة  قوة الّذاكرة، اخ يحكظ الب

كل  الواقي وال قيقةا 
ّ
 دون فهم، كما يلأمو جانذ التّخيل، ويردأ اهتمام الب

ً
 تلقا يا

ً
 حكةا

كل   -وهو  
ّ
في هذه اقرحلة يحذ ايستبلا ، ويردأ  اللّم اّ وايستكلمار ذ   -أل الب

، ّّوّ ّّوّ ذاء اجا ال شّّّّّّافية ووافية  سّّّّّّئلتإ  ا شّّّّ ،   1998 ل شّّّّّّ يء، ويصّّّّّّر ذاء ال صّّّّ

فهي و ن  ان  تؤّّّّّّّّّّّّتمل ذليها مع) مةاهر اللّأمو  -اا أما ذ   صّّّّّّّّّّّّا ص اللّأمو اللغويّة  274

 
ّ
ة فّّ نّّإ يما  القوّ ان الب كّّل في هّّذه اقرحلّّة يتّّدرةّ في اسّّّّّّّّّّّّّتخّّدامّّإ للغّّة م  نبق العقليّّّ

ما ر،  م الرّوا   التي ترب  اقعا  ا وهو يحتاة  ا سّّّّّّماء،  م ا فعاّ،  مّ ال روة،  م الاّّّّّّّ

واللّأبق  ة  ّّّ الخلمّّّّّال واقكردال والجمّّّّّل اللغويّّّ وكيكيّّّّّة اسّّّّّّّّّّّّّتخّّّّّدام  اللغّّّّّة  تّّّّّدريّّّّّذ ذاء  الء 

سّّّّّّّّّّلأوالا تتبوّر    9-6ه اقرحلة  م  اا ويرأ الراحث أن هذ12،  2014الصّّّّّّّّّّ يح  أحمد، 

فيها القدرة ذاء القراءة لتصّّّّّّّّّّّّّل الء تعرة الجمل ورب  مدلويتها  أشّّّّّّّّّّّّّخالها،  م تتبوّر معد  

خلل الء مرحلة القراءة الكعلية، التي تردأ  الجملة، فالخلمة فال رة، وتيداد سّرذة القراءة 

كل م  مف دراس ي الء الذل يليإ في 
ّ
  الجهريّة م  انتقاّ الب

ً
ح ن يقل ذدد ا  باء تدريجيا

ما تقدّم  إ العمرا     
ّ
  ل
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م القراءة في الصّكوة اقرارة: 
ّ
ا: دور معل

ً
  الث

م القراءة اللّأاجل هو الذل ياّّّّّّّّّي نصّّّّّّّّّذ ذينيإ تلل ا هداة العامة لتعليم  
ّ
انّ معل

ّّاا وينر ي ق إ جهّّّده و ؤّّّّّّّّّّّّّّّا ّّّإ لتحقيقهّ ّّّ ّّاوّ أن يوجّ ة، ويحّ ّّّ م القراءة في اقرحلّّّة اي تّّّدا يّ
ّ
عل

كّّّل م  
ّ
ل في "تما ن الب

ّ
يق لتعليم القراءة اقتمثّّّ القراءة أي يقف ذلأّّّد خلّّّل الهّّّدة الاّّّّّّّّّّّّّّ

 ذاء تمي   أشّّّّّّّّّّّّّخّّّالهّّّا اةختلكّّّة واقتؤّّّّّّّّّّّّّّّابهّّّة، ومعرفّّة  
ً
ادرا  مّّّّّّّّّّّّّور الخلمّّّال، وجعلّّّإ قّّّادرا

مقا عها وحروفها، و  راة أمواتها م  مخارجها البريعية، ورسمها وكتا تها، وذ ل خلل م  

كل وفي اقهارال ا
ّ
 ضّّّعيف ا  ر في تخوي  خّّّخصّّّيّة الب

ً
 آليا

ً
لتي تجعل مكهوم القراءة مكهوما

 في تعييي  118،    1993تقويمهّّّّا و نمّّّّاطهّّّّا"  مصّّّّّّّّّّّّّبك ،  
ً
 مهمّّّّا

ً
م القراءة ي دل دورا

ّ
اا ومعل

دافعيّة التّلاميّذ للقراءة وتحلمّّّّّّّّّّّّّ ن ايتّجّاه الإيجّاب  نحوهّاا ولتحقيق هّذا الّدور ينر ي ذاء 

م أن يخون 
ّ
 يحّاوّ اظهّار هّذا   اقعل

ً
إ للقراءة واي لا ، وأياّّّّّّّّّّّّّا قّدوة في نكلمّّّّّّّّّّّّّإ م  حيّث حرّّ

م 
ّ
إ لةس هلأّا  أد   شّّّّّّّّّّّّّل في أن اقعل اقيّل للقراءة للتّلاميّذ،    يقتّدوا  ّإ، ويرأ الرّاحّث أنّّ

  عدّ أهم مصدر لتعييي ايتّجاه الإيجاب  للتّلاميذ نحو القراءةا 

م هو و ن أحّد أهم وسّّّّّّّّّّّّّا ّل تلأميّة اتّجّاه التّلاميّ 
ّ
ذ الإيجّاب  نحو القراءة ونحو التّعل

م للقصّّّص والاتذ اةختلكة التي تلأاسّّّذ أذمار التّلاميذا وقد خكر ذدب أن م  
ّ
قراءة اقعل

أهم واجرال اقدرسّّّّّّة اي تدا يّة تلأمية ذادة القراءة في نكوب التّلاميذ والإقراّ ذليها  رذرة  

م فيها مم  يحذ القراءة ويياولها ليخون وبؤّّّّّّّّّّغفا وي يتأت  خلل للمدرسّّّّّّّّّّة اي اخا  ان اقع
ّ
ل

ق  156،    1998 ذلل قدوة لبلرتإ  ذّّّّّّّّّّّدب،
ّ
ا  ذاء هذا Richardson,1997,8،اا  وقد ذل

 اللّأص  قولإ: "والقراءة الدّورية للتّلاميذ يما  أن تلماذد ذاء تحقيق هذا الهدة"

ة للتّلاميّذ تعودMay,1994وبّ ن مال   م اليوميّّ
ّ
ذليّإ  ملأّافي وفوا د    ا  أنّ قراءة اقعل

 كث لة م  أهمّها: 

 ذاء  لا إا  -  1
ً
ل سلو  القراءة الص يح، ممّا يلأعاس ايجا ا

ّ
م يتمث

ّ
 أنّ اقعل

م    -  2
ّ
اقّّعّّلّّ الّّقّّراءة    -يّّقّّّّّّّدم  اقّّكّّردال    -مّّ   ّّلاّ  مّّ   والّّعّّّّّّّديّّّّّّّد  الّّلّّغّّول،  الّّرّّلأّّّّّّّاء 

، و نما تةهر في 
ً
 أو سّّّّمعيا

ً
واقصّّّّبل ال أو اقكاهيم التي لم تمر ذاء ا  كاّ، سّّّّواء شّّّّكهيا

 شخل ماتو  فق ا 
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م للتّلاميذ كيكية رد فعل القارل ل د  أو قاّّّّّّية في القصّّّّّّة، سّّّّّّواء  -  3
ّ
يةهر اقعل

 ، أو التّعجذ، أو الكرأ أو ال ينا  التّحدل

م للتّلاميذ كيف يتمّ ا تيار الاتا  اقلأاسذ للقراءةا  -  4
ّ
 يةهر اقعل

م للتّلاميّّذ العّّديّّد م  أشّّّّّّّّّّّّّخّّاّ الاتّّا ّّة وأسّّّّّّّّّّّّّّالياهّّا م   لاّ قراءة    -  5
ّ
يقّّدّم اقعل

 الاتذ اةختلكةا  

م للتّلاميذ كيف يتم تلأاوّ القاّّّّّّّّّية أو اقوضّّّّّّّّّو  ال -  6
ّ
واحد م  م لك ن يةهر اقعل

 مختلك نا 

م    -  7
ّ
ّّاذّّّإ   -م   لاّ القراءة    -يرّ ن اقعل كيف يما  للقّّّارل أن يوامّّّّّّّّّّّّّّّل اسّّّّّّّّّّّّّتمتّ

  القراءة، ومعرفتإ  اقوضو  الواحد م  كتذ أو مصادر مختلكةا

م للتّلاميّذ كيف يتصّّّّّّّّّّّّّرة القّارل ذلأّدمّا  ؤّّّّّّّّّّّّّعر  ّاقلّل م  القراءة في  -  8
ّ
يرّ ن اقعل

ل أو ذدم    اقوضّو  الواحد، أو يتجّجر
ّ

م   ريقة أو أسّلو  الاتا ة، أو ذلأدما  ؤّعر  الؤّ

 ايرتياأ م  اللّأص اققروءا

ال الرحّّث  ة: أ رزل كث ل م  أد يّّّ ا: أهميّّة القراءة للتّلاميّّذ في اقرحلّّة اي تّّدا يّّّ رامعًّّ

كوة اقر ارة ا همية اقد ايدة لنؤّّام القراءة للتّلاميذ في اقرحلة اي تدا يّة ذمومًا، وفي الصّّّ

  أنّ ا  كاّ Reutzel & Cooter,1996مؤّّّّّّّّّّّخل  ا ا  فقد خكر  
ّ
اا أنّ الرحو  اقرارة  ين

ون في س  مرارة يأتون     -الذل يقرً
ً
م   يول يقرأ الآ اء فيها   كالهم مؤخل ملأتةم،   -ذالرا

ّّوّر لايكية  لأاء القصّّّّص،  د لديهم حسّ وتصّّ
ّ
كما أنإ م   لاّ  ؤّّّّام القراءة لل كاّ يتول

 أرحذ للغة اقبروذة  جميي أشخالهاا كما أ
ً
 نّ القراءة لل كاّ تكتح أمامهم ذاقا

ّّا أشّّّّّّّّّّّّّّّار مّّّال   إ م   لاّ القراءة لل كّّّاّ تّّّدرب اقكردال  May,1994كمّ ّّّ اا الء أنّ

الجديدة مؤّّّّّّّخل  ريلاي  اّ م  التّصّّّّّّّلأي أو التّخلف، اخ انّ الكرمّّّّّّّة سّّّّّّّانحة أمام ا  كاّ 

ّّوّ ذا ء اجا ال لرع) ا سّّّّّّئلة الغاماّّّّّّة التي تدور في لللمّّّّّّ اّ وال ديث، ومحاولة ال صّّّّ

ريلاي  
ّ
إ في مثّّل هّّذا اللقّّاء الب ةا ويرأ الرّّاحّّث أنّّّ ّّّ أخهّّاوهم، و ّّلّ خلّّل يتمّ في سّّّّّّّّّّّّّيّّا  القصّّّّّّّّّّّّ

ةا ي أحد يخخّّّّّّّّّ   م  اي ترار، وفر  التّعلم م  ا  باء تصّّّّّّّّّرح أكال، اخ ي   قراءة القصّّّّّّّّّّ
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 ّّالخبلال القّّديمّّة في جوّ م     وة م  العقّّا ، كمّّا أوهّّا فرمّّّّّّّّّّّّّّة لرب  الخبلال الجّّديّّدة

 اقتعة واقؤاركةا 

الجّّّّّّاهرة،  Fisher & Elleman,1984وقّّّّّّد أجرأ   العلاة  ّّّّّّالقراءة  ا معلأوان: 
ً

ّّ اا  حثّّّّ

 لصّّّّّا م   لالإ الء أن هلأا  ذؤّّّّّرة أسّّّّّرا  تدذو الء ضّّّّّرورة القراءة للتّلاميذ في مختلف  

 ا ذمار، وهذه ا سرا   ي:

  خلمال جديدة لم يمروا بها م  قرلاان القراءة للتّلاميذ تعرفهم  -  1

ا  -  2
ً
 تعرفهم ذاء  لأاء جمل أكال تعقيدا

 م  التي  لمتخدمووهاا -  3
ً
 تعرفهم ذاء جمل أكال فصاحة وتركيرا

 تعرفهم ذاء أنمام وأساليذ مختلكة للغة اقاتوبةا -  4

 تيودهم  دافعية أكبل نحو الاتا ة الإ داذيةا -  5

راه اقرب ن الء أهمية القراءة  قولإ: "انّ القراءة لل كاّ  ا  فيلك  انتKita,1992أمّا  

م م  القراءة لّإ أكال م  
ّ
كّل يتعل

ّ
لةلمّّّّّّّّّّّّّ  مجرد لكظ الخلمّال، اوهّا حّد  اجتمّاويا انّ الب

 مجرد سما  القصصا

م حوّ ال يّاة، حوّ أسّّّّّّّّّّّّّرتّإ، وحوّ موقعّإ في هّذا العّالم"ا ويعّدّ  ؤّّّّّّّّّّّّّام 
ّ
إ يتعل انّّ

ل ويّون  قراءة القصّّّّّّّّّّّّّص اقلمّّّّّّّّّّّّّلية واقكيد
ّ
ة للتّلاميذ أحد أ رز أشّّّّّّّّّّّّّخاّ القراءة للتّلاميذا والد

 م  ا ذراض 
ً
ّّا: "أسّّّّّّّّّّّّّلو  نّّّاجل يحقق كث لا ةة ويرون أوّهّ ّّّ  علقون أهميّّّة كر لة ذاء القصّّّّّّّّّّّّّ

ل ويّة اقنؤودة في كث ل م  مجايل التّعليم"  ا راهيم، 
ّ
 اا  244،   1986التّعليميّة والد

ّّا ة أحّّد الوسّّّّّّّّّّّّ ّّّ ة، فهي:  ويرأ الرّّاحّّث أنّ القصّّّّّّّّّّّّ ل ويّّّ
ّ
 ّّل اقهمّّة لتحقيق ا هّّداة الد

وسّّّّّّّّّّّّّيلّّة لمجّّا ّّة ذ  أسّّّّّّّّّّّّّئلّّة معلقّّة، و ريق لّّدفي اللّأمو في ايتّجّّاه الّّذل ترذرّّإ الجمّّاذّّة،  

والإ لمّّّّّّّّّّّّان  برعإ ياّّّّّّّّّّّّيق  الوذظ والإرشّّّّّّّّّّّّاد، وم   مّ اكتؤّّّّّّّّّّّّف القصّّّّّّّّّّّّا  أنّ  ث القيم 

ة وسّّّّّّّّّّّّيلة ناج ة لإيصّّّّّّّّّّّّاّ هذه ا  لاقيّ  لوكيّة ذ  القصّّّّّّّّّّّّّ ال الء اللأاب واقلمّّّّّّّّّّّّتويال اللمّّّّّّّّّّّّّ

 وبخامة الؤرا ا
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ّّاسّّّّّّّّّّّ ي  ومّّّّّّّّّّّكها اقرحلة  ويرأ الراحث أهمية ال لقة ا ولء م  مرحلة التعليم ا سّّّّّّّّّ

التأسّّّةلمّّّية التي تر ي خّّّخصّّّية البكل في أمعادها الوجدانية والعلمية وايجتماذية، ويُةهر  

ل ويّة واقعرفيةا 
ّ
 دور الصّكوة اقرارة كقاذدة أساسية تحقق ا هداة الد

ة ويع تبل الرّّاحّّث أن خلّّل يتوافق مي هّّدة الرحّّث في تلأميّّة مهّّارال القراءة الجهريّّّ

عد هذه اقهارال م  الر ا ي ا سّّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّّية لتبوير قدرال 
ُ
كوة اقرارة، اخ ت ّّّ مي الصّّّّّّّّ

ّ
لدأ معل

التلاميّذ اللغويّة واقعرفيّةا كمّا ي كّد الرّاحّث أن  صّّّّّّّّّّّّّا ص اللأمو العقاي واللغول لتلاميّذ  

تدريذ اقلمّّّتمر ذاء مهارال القراءة الجهريّة، حت  يتما  البكل م  هذه اقرحلة تلمّّّتليم ال

اينتقّاّ اللمّّّّّّّّّّّّّلس م  التعرة ذاء الخلمّال واللأبق الصّّّّّّّّّّّّّ يح الء القراءة الكعليّة  بلاقّة  

 وا لميا يةا

م القراءة، يرأ الراحث أن اقعلم يجذ أن يخون قدوة ومصدر 
ّ
وفيما يخص دور معل

 ر 
ً

ة تحك   للقراءة، وهّذا  عّد ذّاملا ا لتعييي ايتجّاهّال الإيجّا يّة نحو القراءة الجهريّّ  ةلمّّّّّّّّّّّّّيًّ

م ن في هذا 
ّ
ل ويّة للمعل

ّ
  ن التلاميذ، وهو ما يتماشّ   مي ترك   الرحث ذاء دور ايتجاهال الد

اللمّّّّّّّّّّّّّيّّا ا كمّّا  ؤّّّّّّّّّّّّّ ل الرّّاحّّث الء أن أهميّّة القراءة لل كّّاّ التي تلأّّاولهّّا الرّّاحثون تعاس 

ا معرفيّّّة ولغويّّّة الّّّدور ايجتمّّّاوي واللأكسّّّّّّّّّّّّّ ي للقراءة  
ً
ة، اخ تُكتح أمّّّام التلاميّّّذ آفّّّاقّّّ الجهريّّّّ

تلمّّّّّّّّّّّّاذدهم ذاء  لأاء تجربة تعلم  رية وممتعة، ما يجعل الرحث خا مّّّّّّّّّّّّلة مراشّّّّّّّّّّّّرة  مكهوم 

القراءة  وسّّّّّّّّّّّّّيلّة تربويّة شّّّّّّّّّّّّّاملّة تتجّاوز مجرد اللأبق لتؤّّّّّّّّّّّّّمّل  لأّاء ال ّّّّّّّّّّّّّخصّّّّّّّّّّّّّيّة وتلأميّة  

 ايتجاهال الإيجا يةا

  :البحث  منهجيّة

لجمي الريّانّال اللازمّة لمجّا ّة ذ  أسّّّّّّّّّّّّّئلّة الرحّث، قّام الرّاحّث  ،لأّاء   أداة البحثث:

مي الصّكوة اقرارة نحو ممّارسة القراءة 
ّ
ل ويّة قعل

ّ
أداة  حث تهدة الء قياب ايتّجاهال الد

ل  هذه ا داة في استرانة مخوّنة م  قلمم ن:
ّ
 الجهريّة دا ل الصّفا تمث

 
ً

خصّّية: وتاّّمّلأ  أسّّ أوي
ّ

ف الدّراسّّ يّ الذل يدرّسّّإ  : اقعلومال ال ّّ ق  الصّّّ
ّ
ئلة تتعل

م، وذدد سلأوال الخبلة في التّدريسا
ّ
 اقعل
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م ن نحو 22: ا سّّّّّّّّّّّئلة اقغلقة: شّّّّّّّّّّّمل    انيًا
ّ
ا ذرارة تهدة الء قياب اتّجاهال اقعل

ل ويّة واللأكلمّّّّّّّّّّّّّية اقرتربة 
ّ
القراءة الجهريّة، وقد مّّّّّّّّّّّّّيغ  هذه العرارال لتغب  الجوانذ الد

ل ويّة والدّراسّّّّّّّّّال اللمّّّّّّّّّا قة خال  ممّارسّّّّّّّّّة هذا ال
ّ
ّّتلأادًا الء ا د يال الد لأو  م  القراءة، اسّّّّّّّ

 الصلةا

ولاّّّّّّّّّّّّّمّّّّان وضّّّّّّّّّّّّّوأ اقكهوم لّّّّدأ اةجير ن، تمّ تيويّّّّدهم  تعريف دقيق قصّّّّّّّّّّّّّبلل 

لّذ  
ُ
ة"،  مّا  لمّّّّّّّّّّّّّاذّدهم ذاء فهم  ريعّة الكقرال والإجّا ّة ذنهّا  ّدقّةا وقّد   "القراءة الجهريّّ

م ن ا تيّّّار درجّّّة مواف
ّ
قتهم ذاء  ّّّلّ ذرّّّارة وفق مقيّّّاب ليارل الخمّّّاسّّّّّّّّّّّّّ ي الآت : م  اقعل

 ا1ا، أذارض مؤدةا  2ا، ي أوافق  3ا، ي أدرل  4ا، أوافق  5أوافق مؤدة  

تاّّّّّّّّمّلأ  ايسّّّّّّّّترانة ذرارال مّّّّّّّّيغ   بريقة ايجا يّة وأ رأ  بريقة سّّّّّّّّلريّة،   وقد

أوزان  لمّّّّّّّّّّّ،يّة بهدة تلأويي ا سّّّّّّّّّّّلو  وتحك   التّكا ل اللّأقدل لدأ اةجيذا وتمّ تخصّّّّّّّّّّّيص  

 للعرارال ذاء اللّأحو الآت :

ة  ا رقّام:   العرّارال ،  19،  17،  15، 14،  13،  12،  10،  7، 6،  5، 4،  3، 2،  1الإيجّا يّّ

 اا1، 2، 3،  4، 5ا: تم ترم  ها تلأازليًا  22، 21،  20

لريّة  ا رقام:  العرارال ، 4، 3، 2،  1ا: تمّ ترم  ها تصّّّّّّاذديًا  18،  16، 11، 9، 8اللمّّّّّّّ

 اا5

اقتخوّنة م  تبريق اققياب    ا يرّ ن كيكيّة تكلمّّّّّ ل مجمو  الدّرجال1والجدوّ رقم  

كوة اقرارة نحو القراءة الجهريّة للتّلاميذا وتدلاوأ الدّرجة   ن  مي الصّّ
ّ
لقياب اتّجاهال معل

ة نحو القراءة للتّلاميّّّّذ، في ح ن 110و  22 ّّّ ّّا يّّ  أكال ايجّّ
ً
ّّا ّّاهّّ ّّاليّّّّة اتّجّّ ، وتعاس الّّّّدّرجّّّّة العّّ

 للتّلاميذا  الدّرجة اقلأخكاة اتّجاهًا أكال سلريّة نحو القراءة استع
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لاميذ1جدول رقم )
ّ
مي الصّفوف المبكرة نحو القراءة للت

ّ
جاهات معل

ّ
 ( يبيّن كيفية تفسير درجات ات

جاه
ّ
جاه  نوع الات

ّ
 المدى  الدرجة  مستوى الات

 110-99 5 –4.50 مرتكي ايجاب 

 98 – 88 4.45 – 4 فو  اقتوس  ايجاب 

 87 -77 3.95– 3,5 متوس  ايجاب 

 76 -66 3.45– 3 دون اقتوس   سلبي 

 فما دون  – 55 أو أقل 2.50 ملأخك)  سلبي 

د    مّّّّّّّّّّّّّّّد  ا داة: اذتمّّد الرّّاحّّث في التّحقق م  مّّّّّّّّّّّّّّّد  أداة الرحّّث ذاء الصّّّّّّّّّّّّّّّّ

د م  مدأ ملاءمة اققياب لقياب 
ّ
د  التي ّ لمّّّّّّّّّّتخدم للتّأك الةاهرل، وهو أحد أنوا  الصّّّّّّّّّّّ

اهرة اقلمّّّّّّّّّّّّّتهّّّدفّّّةا وقّّّد تمّ خلّّّل م   
ّ
 لاّ ذرض ايسّّّّّّّّّّّّّترّّّانّّّة ذاء مجموذّّّة م  الخبلاء الةّّّ

ل ولّا
ّ
 واقتخصّص ن في اقلأاهج و را ق التّدريس، وملأاهج الرحث الد

مي لغة ذربية في مديلأة ادلذ، بهدة تقييم مدأ  
ّ
اضّّّّّّّافة الء مؤّّّّّّّرف ن تربوي ن ومعل

قة  اتّجاهال اق
ّ
م ن  وضوأ العرارال، وارترا ها  موضو  الرحث، وشمولها للجوانذ اقتعل

ّ
عل

 نحو القراءة الجهريّةا

يّاذّة،  م ن ا ّداء آراطهم حوّ  ّلّ ذرّارة م  حيّث الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
وقّد  لّذ الرّاحّث م  اة ا

مّمّّّ  م  أجلّّّإا وبلأّّّاءً ذاء اقلاحةّّّال  ة، ومّّّدأ ملأّّّاسّّّّّّّّّّّّّرتهّّّا للغرض الّّّذل مُّّّّّّّّّّّّّ واقوضّّّّّّّّّّّّّوذيّّّّ

مون، تمّ اجراء التّعديلال اللازمة ذاء مع) العرارال
ّ
، سّّّّّّواء وايقدلاحال التي قدّمها اة ا

يّاذّة، الء أن تمّ اذّداد ايسّّّّّّّّّّّّّترّانّة  صّّّّّّّّّّّّّيغتهّا النّهّا يّة   ّال ّذة أو الإضّّّّّّّّّّّّّافّة أو اذّادة الصّّّّّّّّّّّّّّ

 اقعتمدة في الرحثا

د م   رال أداة الرحث، قام الراحث  تبريق ايسّّّّترانة ذاء ذيلأة 
ّ
 رال ا داة: للتّأك

كوة اقرارة في مّدارب ا تّدا يّ  م ن م  الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
ة مخوّنّة م  ذؤّّّّّّّّّّّّّرة معل ة  مّديلأّة  اسّّّّّّّّّّّّّتبلاذيّّ

، وقد تمّ حلما  2024/2025ادلذ، وخلل  لاّ الكصل الدّراس يّ الثا   م  العام الدّراس يّ  

رّال  اسّّّّّّّّّّّّّتخّدام معّادلة ألكّا كرونرّا   
ّ
ا، وبلغّ  Alpha Cronbach Coefficientمعّامل الث

ّّ ذاء أنّ 82ا0قيمّة اقعّامّل   ة، وتّد ل ويّّ
ّ
عّدّ جيّدة ومقرولّة في الّدّراسّّّّّّّّّّّّّال الد

ُ
 ا، و ي درجّة ت

لما  الدّا ايا
ّ
 ا داة تتمتّي  درجة ذالية م  ايت
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ة ضّّّّّّّّّّّّّم  العيلأّّّّة  كمّّّّا حر  الرّّّّاحّّّّث ذاء ذّّّّدم ادراة أفراد العيلأّّّّة ايسّّّّّّّّّّّّّتبلاذيّّّّّ

 ا ساسيّة للدّراسة، لامان ذدم تارار الإجا ال أو التّأ  ل ذاء نتا ج التّبريق النّهام ا

  :إجراءات البحث

كوة    ا1 مي الصّّّّّّّّ
ّ
اقرارة في اقدارب اي تدا يّة  مديلأة ادلذ، معد حصّّّّّّّر أذداد معل

حصّّّّّّّّّّّّّّّّل الرّّّاحّّّث ذاء موافقّّّة مّّّديريّّّة الدل يّّّة والتّعليم في ادلّّّذ لتبريق أداة الرحّّّث ذاء 

م ن الذي  تمّ ا تيارهم  بريقة ذؤوا يّة م  اقدارب اقلمتهدفةا
ّ
 اقعل

قدارب تم ا تيار العيلأة  اسّتخدام ا سّلو  العؤّوام  ال،لمّي ، اخ تمّ تحديد ا  ا2

رفق  
ُ
نّّّّّّا اقبلوبة م  ايسّّّّّّترانة، وأ

ّ
رع  الن

ُ
اي تدا يّة التي سّّّّّّتوز  فيها ايسّّّّّّترانال،  م  

 خبا  رسّّمي  لمّّهل مهمة الراحث، ووزذ  في أظرة ملأكصّّلة حلمّّذ اسّّم اقدرسّّة وذدد  

ا  
ّ
م ن اةختاري  فيهاا وقد حر  الراحث ذاء أن تخون ايسّّّّّترانة مصّّّّّمّمة مؤّّّّّخل جذ

ّ
اقعل

م، كم
ّ
م ن ذاء وملأة

ّ
رالا مي  ل استرانة، بهدة تحك   اقعل

ّ
رفق  بهدية رميية  دفدل مذك

ُ
ا أ

 اقؤاركة الكاذلة والإجا ة الدّقيقةا

، تمّ  2024/2025في ا سّّرو  الخامس م  الكصّّل الدّراسّّ يّ ا وّّ للعام الدّراسّّ يّ    ا3

 ث ن اقيداني ناتوزيي ايسترانال ورقيّا ذاء اقدارب اة دّدة  ملماذدة فريق م  الراح

ا ايام م   دء التّوزيي، تمّ اسّّّّّتعادة جميي ايسّّّّّترانال اقوزّذة 10معد مرور نحو      

كوة اقرارة في مدارب مديلأة ادلذا ويعيو الراحث  مي الصّّّّّّّّّ
ّ
ذاء العيلأة العؤّّّّّّّّوا ية م  معل

 ن هّّّذا الإقرّّّاّ الجيّّّد الء اقتّّّامعّّّة اقلمّّّّّّّّّّّّّتمرة م  قرّّّل الرّّّاحّّّث، وايهتمّّّام  تحك   اةجير

 وتلمهيل ذملية الإجا ةا

ّّانّّّال   ا4 د م  اكتمّّّاّ الريّ
ّ

ّّ أكّ ّّّ ّّا للتّ ّّانّّّال، قّّّام الرّّّاحّّّث  كرزهّ معّّّد اسّّّّّّّّّّّّّتلام ايسّّّّّّّّّّّّّترّ

ّّام ا وقد تمّ اسّّّّّّّترعاد ذدد م  ايسّّّّّّّترانال ذ ل اقاتملة أو التي   ومّّّّّّّلاحيتها للتّحليل الإحصّّّّّ

 احتول ذاء اجا ال ذ ل واض ة، لامان جودة الريانال اقد لةا

ف الدّراسّّّّّّّّّّ يّ الذل يدرّسّّّّّّّّّّونإ، وذدد  أظهرل اجا ال أف  ا5 راد العيلأة تلأوّذًا في الصّّّّّّّّّّّ

 سلأوال الخبلةا

 اا2وهو ما تمّ تو يقإ في جدوّ رقم   
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 ( الذي يوضح توزيع أفراد العينة وفق هذه المتغيّرات2جدول رقم )

 الصّف الدّراس يّ  التكرار النسبة النسبة التراكمية

ّ  50 2ا47 2ا47  الصّف ا وّ

 الصّف الثا    38 8ا35 0ا83

 الصّف الثالث  18 0ا17 0ا100

 الخبرة التكرار النسبة النسبة التراكمية

 سلأوال  5 – 1 32 2ا30 8ا30

 سلأوال 10 – 6 30 3ا28 6ا59

 سلأة  15  – 11 19 9ا17 9ا77

 سلأة  20  – 16 2 9ا1 8ا79

 سلأة  25  – 21 4 8ا3 7ا83

 سلأة  30  – 26 15 2ا14 1ا98

 سلأة فأكال  31 2 9ا1 0ا100

لتحليل الريانال والإجا ة ذ  أسّّّّّّّّّّّّّئلة الرحث، قام الراحث   المعالجة الإحصثثثثثثثثثثثثا يّة:

ّّام    الرّزمة    SPSS  د اّ الريانال التي تمّ جمعها م  ايسّّّترانال الء  رنامج التّحليل الإحصّ

ة التي تعاس  رال الإحصّّّّّّّّّّّّّّا يّّّ
ّ

ةا، بهّّدة اسّّّّّّّّّّّّّتخراة اق شّّّّّّّّّّّّّ ة للعلوم ايجتمّّاذيّّّ الإحصّّّّّّّّّّّّّّا يّّّ

م ن نحو القراءة الجهريّة
ّ
 ، وتحليل العلاقة   ن هذه ايتّجاهالااتّجاهال اقعل

 وقد تمّ م   لاّ البلنامج اجراء اقعالجال الآتية:

o   ،ّي ّّ ف الدّراسّّ ّّّ لمّّّّذ اقئويّة لتوزيي أفراد العيلأة حلمّّّّذ الصّّ
ّ
حلمّّّّا  التّارارال والن

 وسلأوال الخبلةا

o    ة لّدرجّال ايتّجّاهّال ة واينحرافّال اقعيّاريّّ بّال ال لمّّّّّّّّّّّّّا يّّ اسّّّّّّّّّّّّّتخراة اقتوسّّّّّّّّّّّّّّ

ل و 
ّ
 يّة نحو القراءة الجهريّةاالد

o     حلمّّّّّّّّّّّّّا  معّامّل الثرّال  ّاسّّّّّّّّّّّّّتخّدام معّادلّة ألكّا كرو نرّاAlpha Cronbach ا

لما  أداة القيابا
ّ
 للتحقّق م  ات
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o   تحليل التراي  ا حادلANOVA ّّا يّة ا للاؤّّّّف ذ  الكرو  خال الدّيلة الإحصّّ

م ن نحو القراءة الجهريّة، ترعًا قتغّ لال 
ّ
 الصّف الدّراس يّ، وسلأوال الخبلةافي اتّجاهال اقعل

م ن في 
ّ
وقد سّاذدل هذه اقعالجال في تقديم مّورة كميّة دقيقة ذ  اتّجاهال اقعل

ة اةختلكّة ذليهّا،  مّا يخّدم أهّداة الرحّث ويعيّز  ل ويّّ
ّ
مّديلأّة ادلّذ، ومّدأ تّأ  ل العوامّل الد

 م  مو وقيّة نتا جإا

تا ج ومناقشتها
ّ
 :عرض الن

 :
ً

مي الصّكوة اقرارة نحو القراءة الجهريّةأوي
ّ
 متوسبال اتّجاهال معل

 سلاء اللّم اّ ا وّّ م  أسئلة الرحث الء الإجا ة ذ :

كوة اقرارة نحو ممّارسّّة القراءة الجهريّة دا ل  مي الصّّّ
ّ
ل ويّة قعل

ّ
ما ايتّجاهال الد

 الصّف؟

، اخ جرأ  SPSSنامج  ولمجا ة ذ  هذا اللمّّّّّّّّّّّّّّ اّ، تمّ تحليل الريانال  اسّّّّّّّّّّّّّتخدام  ر 

بال ال لمّّّّّّّّّا يّة واينحرافال اقعياريّة لتحديد درجة ايتّجاه العام لدأ   اسّّّّّّّّّتخراة اقتوسّّّّّّّّّّ

ف الدّراسّّّّّّّّّّّّّ يّ، وسّّّّّّّّّّّّّلأوال   م ن، اضّّّّّّّّّّّّّافة الء تحليل الكرو    ن فئال العيلأة وفقًا للصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
اقعل

 الخبلةا
جاه3جدول )

ّ
 ( تقديرات عينة البحث على مقياس الات

جاه متوسط النهاية العظمى 
ّ
 المتغيرات فئات المتغيرات الات

ّ  98ا82   الصّف ا وّ

 الصّف الثا    63ا83  الصّف الدّراس يّ 

 الصّف الثالث  22ا83 

 سلأوال 10أقل م   – 5 56ا82 * 110

 الخبلة 

 سلأة  15أقل م   – 10 78ا82 

 سلأة  20أقل م   – 15 50ا82 

 سلأة  25أقل م   – 20 00ا81 

 سلأة  30أقل م   – 25 13ا84 

 سلأة فأكال   – 30 50ا87 

 متوس  ايتّجاه العام  25ا83 
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 النّهاية العةم  لإجا ة  لّ ذرارة  Xا 22*هذه القيمة  ي ناتج ضر  ذدد العرارال  

حليل الإحصائي:
ّ
 نتا ج الت

ا   اي تدام  أ دوا 
ّ
ف الث مي الصّّّّّّّّّّّ

ّ
ف الدّراسّّّّّّّّّّ يّ: أظهرل اللّأتا ج أنّ معل اتّجاها  الصّّّّّّّّّّّ

الّّّث، ويُكلمّّّّّّّّّّّّّر 
ّ
ّّ ك ن ا وّّ والثّ ّّارنّّّة  يملاطهم في الصّّّّّّّّّّّّّّ ة مقّ ّّّ ة نحو القراءة الجهريّ ّّّ ّّا يّ أكال ايجّ

مو الصّّّّّّّّّّّّّف  
ّ
الرّاحّث خلّل الء  ريعّة اقرحلّة التعليميّة التي يمر بهّا تلاميّذ  ّل مّّّّّّّّّّّّّفا فمعل

الثا   اي تدام ، وفق تقدير الراحث، يخونون في موقف تربول يكرض ذليهم الدلك   مؤّّّّّّّّّّّخل 

بل ذاء مهارال القراءة الجهريّة،  اذترار أن الصّّّّّّّّّف الثا   يمثل مرحلة انتقالية حاسّّّّّّّّّمة أك

ترّّّّّدأ  التي  ، والقراءة اقتقّّّّّدمّّّّّة  ا وّ الصّّّّّّّّّّّّّف  مهّّّّّارال القراءة في  اقرّّّّّدم  ذاء    ن التعرة 

  الةهور في الصف الثالثا

يس  ا أنّ م  لديإ سّّّّّّّّلأوال  بلة في التّدر 3سّّّّّّّّلأوال الخبلة: يلاحظ م  الجدوّ رقم  

 أذاء م  ذ له م  خول الخبلال ا قل نحو القراءة للتّلاميذا    30تييد ذاء  
ً
سّّّّلأة يملل اتّجاها

ويعيو الراحث خلل الء ما اكتلمّّّّّروه م  مهارال تربوية وفلأية مدلاكمة ذبل سّّّّّلأوال التدريس  

البويلّّّّّةا فمي مرور الوقّّّّّ ، ياتلمّّّّّّّّّّّّّّّّّذ اقعلمون خوو الخبلة  بلة ذميقّّّّّة في التعّّّّّامّّّّّل مي 

ة  وسّّّّّّّّّّّّّيلّّة التلاميّّذ   ا  ّّأهميّّة القراءة الجهريّّّ واحتيّّاجّّاتهم التعليميّّة، ممّّا يجعلهم أكال وذيًّّ

م ن  
ّ
ّّافّّة الء خلّّل، فّّ ن ه يء اقعل الّّة لتلأميّّة مهّّارال التلاميّّذ اللغويّّة واقعرفيّّةا  ّّالإضّّّّّّّّّّّّ فعّّّ

ذالرًا ما يخونون قد شّّّهدوا تبورال متعددة في اقلأاهج وأسّّّاليذ التدريس، مما جعلهم أكال 

اء تر ي ممارسال أو توجهال تدذم تحلم ن ا داء القرام ا  لأاءً ذليإ، ف ن سلأوال  انكتاحًا ذ

الخبلة تلمهم في تعييي ايتجاهال الإيجا ية نحو القراءة التي تدلجم الء سلوكيال وممارسال  

مّّّّّّّّّّّّّكيّة فعّالّة، وهو مّا يبلر تكوقهم في هّذا الجّانّذ مقّارنّة  مت  يملخون  بلال أقّلا وتتّكق 

م هو العامل ا سّّّّّّّّّّّّاسّّّّّّّّّّّّ ي في Burns,1996ي ما أشّّّّّّّّّّّّار اليإ هذه اللّأتا ج م
ّ
ا وآ رونا  أنّ اقعل

ا في تر ي   ًّّ ة و بلتّّّإ تلعّّّذ دورًا مهمّ ّّّ ل ويّ
ّ
ّّاب  نحو القراءة، وأن  لكيتّّّإ الد ّّاه الإيجّ تعييي ايتّجّ

ّّار اليإ  ا مي ما أشّّّّ ًّّ أسّّّّّّاليذ تعليميّة فعّالة مثل القراءة الجهريّةا وتننّّّّّّجم هذه اللّأتا ج أياّّّّ

عدّ اقرحلة ا  لمّّّّّذ لغرب حذّ القراءة، وأنّ 1995،  فاّّّّّل ه
ُ
كوة اقرارة ت ّّّ ا م  أنّ الصّّّ

عدّ وسّّّّّّّّّيلة فعّالة لتحقيق هذا الهدة،  امّّّّّّّّّة اخا تمّ   أسّّّّّّّّّلو  تعر لل  
ُ
القراءة الجهريّة ت
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ة تتّّّّّأ ر معوامّّّّّل   ة نحو القراءة الجهريّّّّّّ ل ويّّّّّّ
ّ
الء أنّ ايتّجّّّّّاهّّّّّال الد اللّأتّّّّّا ج  إا وتؤّّّّّّّّّّّّّ ل  وموجّّّّّّ

 ا الصّف الدّراس يّ، والخبلة اقهلأيّةامتعدّدة، منه

ة، وتوف ل  ةئّة   م ن وتّدرياهم ذاء القراءة الجهريّّ
ّ
د هّذه اللّأتّا ج أهميّة دذم اقعل

ّ
وت كّ

ؤام مؤخل ملأتةم وفعّاّا  
ّ
 تعليميّة محكية تلماذدهم ذاء ممّارسة هذا الن

كو 1وباسّّّّّّّّّّتخدام الجدوّ رقم       مي الصّّّّّّّّّّّ
ّ
ة  ا، الذل يكلمّّّّّّّّّّر درجال اتّجاهال معل

كوة اقرارة نحو  ّّّ مي الصّّّّّّ
ّ
اقرارة نحو القراءة لجهرية للتّلاميذ يتّجّّّّّّّّل أن ايتّجاه العام قعل

و ن  ّّانّّ    -وهّّذه الّّدرجّّة    25ا83القراءة لجهريّّة للتّلاميّّذ هو متوسّّّّّّّّّّّّّ   ّّدرجّّة  ليّّة  لغّّ 

كوة اقرارة نحو القراءة الجهريّة  -لةلمّّّّّّّّّّّّّ  ذالية   مي الصّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
تؤّّّّّّّّّّّّّ ل الء اتّجاه ايجاب  م  معل

 ميذا  للتلا 

ة للتّلاميّّذ   لإجّّا ّّال أفراد العيلأّّة، ذمّّا يتعلق  ّّاتّجّّاهّّاتهم نحو القراءة الجهريّّّ
ً
ووفقّّا

ا، في ح ن أن 4يتّجّّّّّّّّّّّّّل أن هلأا   مس ذرارال حصّّّّّّّّّّّّّل  ذاء متوسّّّّّّّّّّّّّ  ذاّ  الجدوّ رقم 

مي  
ّ
 مس ذرارال أ رأ حصّّّل  ذاء متوسّّّ  ملأخك) أو متدن فيما يتعلق  اتّجاهال معل

 اا5اءة للتّلاميذ  الجدوّ رقم الصّكوة اقرارة نحو القر 
 4جدول رقم )

ً
 ( الفقرات التي نالت أعلى المتوسطات مرتبة تنازليا

 رقم العبارة العبثثثثثثثثثارة  المتوسط الانحراف المعياري 

 1 القراءة للتّلاميذ مهمة لتلأمية مكرداتهم اللغويّةا  81ا4 ا41

 70ا4 ا47
للتّلاميذ تلماذدهم ذاء  قراءة القصص والقبي ا د ية 

 تحلم ن مهارال ايستما ا 
4 

 14 القراءة للتّلاميذ مهمة لتلأمية مهاراتهم اللغويّةا  69ا4 ا50

 20 القراءة للتّلاميذ وسيلة جيدة لييادة  بلاتهما 60ا4 ا49

 9 القراءة للتّلاميذ مايعة للوق ا  سالرةا  60ا4 ا58
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 ( الفقرات التي 5جدول رقم )

ً
 نالت أقل المتوسطات مرتبة تصاعديا

الانحراف  

 المعياري 
 العبثثثثثثثثثارة  المتوسط

رقم 

 العبارة

 16 هلأا  أشياء أهم م  القراءة للتّلاميذ في اقلأهج اقدرس يا  سالرةا 06ا3 26ا1

 7 أود معرفة اقييد ذ  كيكية سرد القصص أو قراءة القبي ا د ية للتّلاميذا  91ا3 07ا1

 94ا3 01ا1
ينر ي أن يتام  التدريذ ذاء رأب العمل كيكية قراءة القصص والقبي 

 ا د ية للتّلاميذا 
6 

 98ا3 ا95
مو الصّكوة اقرارة ذاء كيكية قراءة القصص والقبي 

ّ
يجذ أن يدر  معل

 ا د ية للتّلاميذا 
17 

 10 .أود معرفة اقييد ذ  فوا د القراءة الجهريّة 03ا4 ا90

مي الصّكوة اقرارة اتّجاها  5و 4نتا ج تحليل الجدول ن  رقم تؤ ل 
ّ
ا الء أن لدأ معل

ا 
ً
بال اقرتكعة ادرا  ّّّ ًّّ ا نحو القراءة الجهريّة، اخ أظهرل العرارال خال اقتوسّّّّّّّ ايجا يًا واضّّّّّّّ

 هميّة هذا اللّأو  م  القراءة في تلأمية مكردال التّلاميذ، وتبوير مهاراتهم اللغويّة، وتحلم ن  

 هم ذاء ايستما ، اضافة الء توسيي  بلاتهم اقعرفيّةاقدرت

بّال ملأخكاّّّّّّّّّّّّّة تعاس  ومي خلّل، فّ ن مع) العرّارال التي حصّّّّّّّّّّّّّلّ  ذاء متوسّّّّّّّّّّّّّّ

م ن ذ  التّوسّّّّّّّّّّّّي في التّعرّة ذاء أسّّّّّّّّّّّّاليذ القراءة الجهريّة، 
ّ
وجود ا جام  لمّّّّّّّّّّّّبي لدأ اقعل

لدد الء ذدة سّّّّّّّّواء م   لاّ القراءة العامة أو التّدريذ أ لأاء الخدمةا ويعيو ا
ّ
لراحث هذا الد

 ذوامل، منها:

ل ولّ في القراءة الجهريّة، اخ يقتصّّّّّر فهم   •
ّ
م ن لبريعة الدور الد

ّ
ضّّّّّعف ادرا  اقعل

ل ولّ أو التّعر للا
ّ
 معاهم ذاء الجانذ اقهارل دون الد

ف،  امّّّّّّّّّّّة في ظل التّحديال   • الخوة م  مّّّّّّّّّّّعوبة تلأكيذ هذا الدّور دا ل الصّّّّّّّّّّّّ

 ار ل م  التّلاميذاالصّكيّة والعدد ال

ا، في ظّّل ا ذرّّاء   • ا اضّّّّّّّّّّّّّّافيًّّ ل ذرئًّّ
ّ
ة يمثّّ دريّّذ ذاء القراءة الجهريّّّ ايذتقّّاد  ّّأنّ التّّّ

 التّدريلمية اقد ايدة في الصّكوة اقرارةا
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  انيًا: أ ر الصّف الدّراس يّ ذاء ملمتوأ ايتّجاهال نحو القراءة الجهريّة

ا   م  أسّّئلة الرحث الء:  
ّ
هل توجد فرو  خال ديلة احصّّا يّة في  ؤّّ ل اللمّّّ اّ الث

مي الصّكوة اقرارة نحو القراءة الجهريّة ترعًا قتغ ل الصّف الدّراس يّ؟
ّ
 اتّجاهال معل

-Oneولمجّّا ّّة ذ  هّّذا اللمّّّّّّّّّّّّّّ اّ، تمّ اسّّّّّّّّّّّّّتخّّدام ا ترّّار تحليّّل الترّّاي  ا حّّادل  

Way ANOVAف الدّراسّّّّّّّّ يّ في تحديد ملمّّّّّّّّتوأ ايتّج اهال  ا، بهدة الاؤّّّّّّّّف ذ  أ ر الصّّّّّّّّّ

ل ويّة نحو القراءة الجهريّة، كما هو موضل في الجدوّ رقم  
ّ
 اا6الد

ف الثا    مي الصّّّّّّ
ّ
كوة، اخ  ان اتّجاه معل وقد أظهرل اللّأتا ج وجود فرو    ن الصّّّّّّ

ك ن ا وّّ والثالثا ويُكلمّّّّّر الراحث  ّّّ اي تدام  نحو القراءة الجهريّة أذاء م  نةراطهم في الصّّّ

مو الصّّّّّّّّّّّّّف الثّّا   خلّّل الء  ريعّّة اقرحلّّة ا
ّ
لتعليميّّة التي يمر بهّّا تلاميّّذ  ّّل مّّّّّّّّّّّّّفا فمعل

اي تّّدام ، وفق تقّّدير الرّّاحّّث، يخونون في موقف تربول يكرض ذليهم الدلك   مؤّّّّّّّّّّّّّخّّل أكبل 

ذاء مهارال القراءة الجهريّة،  اذترار أن الصّّّّّّّّّّّّف الثا   يمثل مرحلة انتقالية حاسّّّّّّّّّّّّمة   ن 

، والقراءة اقتقدمة التي تردأ  الةهور في التعرة اقردم  ذاء مهارال القراءة في ال صّّف ا وّ

 أذاء نحو 
ً
مي الصّّّّّّّّف الثا   يةهرون اتجاها

ّ
الصّّّّّّّّف الثالثا لذلل، يُكلمّّّّّّّّر الراحث أن معل

القراءة الجهريّة ملمّّّّّ،ذ احتياجهم لتعييي مهارال البلاقة وايتلمّّّّّا  القرام  لدأ التلاميذ، 

 في اقلأهج لتلل اقرحل
ً
 أسّّّّّّّّاسّّّّّّّّيا

ً
 والذل  عد جيءا

ً
ةا أما معلمو الصّّّّّّّّف ا وّ فهم أكال ترك  ا

ذاء ا سّّاسّّيال ا ولية للقراءة،  ةلأما معلمو الصّّف الثالث يوجهون جهودهم نحو مهارال 

ا مقّّارنّّة  صّّّّّّّّّّّّّف الثّّا  ا    ة أقّّل  لمّّّّّّّّّّّّّ،يًّّ الكهم القرام ، ممّّا يجعّّل اهتمّّامهم  ّّالقراءة الجهريّّّ

ّّار اليّإ  ا ا  م  أن القر May,1994وتّدذم هّذه اللأتيجّة مّا أشّّّّّّّّّّّ ا حيًّ ة تقّدم نموخجًّ اءة الجهريّّ

ا يجعلهّّّّا أداة  للمّّّّّّّّّّّّّلو  القراءة، وتُالل اقكردال، وتُةهر التّكّّّّاذّّّّل العّّّّا ك  مي اللّأص، ممّّّّّ

كل والاتا ا
ّ
 فعّالة في  لأاء ذلاقة حميمة   ن الب

جاهات حسب متغيّ One Way ANOVA( نتا ج تحليل التباين الأحادي )6جدول رقم )
ّ
ر ( لدلالة الفروق بين الات

 الصّف الدّراس يّ 

 مصدر التباين مجموع الدرجات درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف درجة الدلالة 

   ن اةجموذال  18ا9 2 59ا4 107ا0 ا * 898

 دا ل اةجموذال 93ا4404 103 76ا42

ا
ً
 * ذ ل دالة احصا يا
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لتحليّّّل  ا، وخلّّّل  One-Way ANOVAتمّ تبريق ا ترّّّار تحليّّّل الترّّّاي  ا حّّّادل  

ا للصّّّّّّّّّّّّّف الّّدّراسّّّّّّّّّّّّّ يّ   ة وفقًّّ م ن نحو القراءة الجهريّّّ
ّ
بّّال اتّجّّاهّّال اقعل الكرو    ن متوسّّّّّّّّّّّّّّ

،  107ا0ا، فقد  لغ  قيمة ة = 6 ا وّّ، الثا  ، الثالثاا وكما هو موضّّّّل في الجدوّ رقم  

ّّ ل الء ذدم وجود  05ا0و ي أقل م  القيمة الجدولية اقعتمدة ذلأد ملمّّّّّّّتوأ ديلة  ، ممّا  ؤّّّّّ

ا للصّّّّّّّّّّّّّف    فرو  ًّّ ة ترعّّ ّّّ م ن نحو القراءة الجهريّّ
ّ
ّّاهّّّّال اقعل ة   ن اتّجّّ ّّّ ّّا يّّ خال ديلّّّّة احصّّّّّّّّّّّّّّ

م ن نحو القراءة الجهريّة ي تختلف مؤخل 
ّ
الدّراس يّا تؤ ل هذه اللّأتيجة الء أن اتّجاهال اقعل

ؤّّّّّّّّّّّّّا ّإ الار ل في  ريعّة 
ّ
كوة اقرارة الثلا ّة، وهو مّا يما  تكلمّّّّّّّّّّّّّ له  ّالت جوهرل   ن الصّّّّّّّّّّّّّّ

مون في التّدريس وا
ّ
صّّّّّّّة لهذه اقرحلة في اقدارب اللمّّّّّّّوريةا    فاقعل ّّّ ّّيّة اةخصّّّّّ قلأاهج الدّراسّّّّّ

كوة ا وّّ، الثا  ، والثالث  عملون ضّّّّّّّّّّم   ةئة تعليمية متقاربة م  حيث ا هداة،  الصّّّّّّّّّّّ

ة نحو  ل ويّّّّ
ّ
ا ي دل الء تقّّّار  في ايتّجّّّاهّّّال الد دريس، ممّّّّ ة التّلاميّّّذ، وأسّّّّّّّّّّّّّّّّاليّّّذ التّّّّ ونوذيّّّّ

 يّةاالقراءة الجهر 

م ن نحو القراءة الجهريّة
ّ
ا: أ ر الخبلة اقهلأيّة ذاء اتّجاهال اقعل

ً
  الث

الثّّّّالّّّّث م  أسّّّّّّّّّّّّّئلّّّّة الرحّّّّث مّّّّا ياي: هّّّّل توجّّّّد فرو  خال ديلّّّّة  تلأّّّّاوّ اللمّّّّّّّّّّّّّّ اّ 

 قتغ ل الخبلة؟  
ً
ة ترعّّا كوة اقرارة نحو القراءة الجهريّّّ مي الصّّّّّّّّّّّّّّ

ّ
ة في اتّجّّاهّّال معل احصّّّّّّّّّّّّّّا يّّّ

ا  On-Way ANOVAم استخدام ا ترار تحليل التراي  ا حادل  ولمجا ة ذ  هذا اللّم اّ ت

م ن نحو القراءة للتّلاميّذ، وخلّل 
ّ
قعرفّة أ ر متغ ل الخبلة في تحّديّد ملمّّّّّّّّّّّّّتوأ اتّجّاهّال اقعل

 اا 7كما هو مر ن في الجدوّ رقم  
جاهات حسب سنوات  ( لدلالة الفروق بين One Way ANOVA( نتا ج تحليل التباين الأحادي )7جدول رقم )

ّ
الات

م
ّ
 الخبرة للمعل

 مصدر التباين مجموع الدرجات درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف درجة الدلالة 

   ن اةجموذال  396ا91 6 233ا15 345ا0 ا * 911

 دا ل اةجموذال 758ا4276 97 090ا44

ا
ً
 * ذ ل دالة احصا يا

أن قيمّّّّّة ة اة لمّّّّّّّّّّّّّوبّّّّّة   التحليّّّّّل  نتّّّّّا ج  القيمّّّّّة 345ا0أظهرل  و ي أقّّّّّل م   ا، 

ا  ؤّّّّّّّّّّّّّ ل الء ذّدم وجود فرو  خال ديلّة 05ا0الجّدوليّة اقعتمّدة ذلأّد ملمّّّّّّّّّّّّّتوأ ديلّة   ، ممّّ

م ن نحو القراءة الجهريّة ترعًا للمّّّّّّّّّّّّلأوال الخبلة، وتؤّّّّّّّّّّّّ ل هذه 
ّ
احصّّّّّّّّّّّّا يّة   ن اتّجاهال اقعل
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 م  رًا مؤّخل جوهرل في تؤّايل اللّأتيجة الء أن ذدد سّلأوال ال
ً

خبلة في التّدريس ي ُ عدّ ذاملا

ل ويّة نحو القراءة الجهريّة دا ل الصّكوة اقرارةا
ّ
 ايتّجاهال الد

م ن الذي  تجاوزل  بلتهم  
ّ
سّّّّّّّّّّّّلأة حصّّّّّّّّّّّّلوا ذاء متوسّّّّّّّّّّّّ  أذاء في   30ورذم أنّ اقعل

ة مقّّّارنّّّة  يملاطهم ا قّّّل  بلة، اي    ايتّجّّّاه نحو القراءة الجهريّّّّ
ً

أن هّّّذا الكر  لم يا  داي

احصّّّّّا يًا، وبالتّالي ي يما  ايذتماد ذليإ في تكلمّّّّّ ل الكرو    ن اةجموذالا ويُعيو الراحث 

ا في سّّّّّّّّّّّّّيّا  التّعليم  ارسّّّّّّّّّّّّّة تربويّة حّديثّة  لمّّّّّّّّّّّّّ،يًّ ة،  ومّّّّّّّّّّّّّكهّا ممّّ خلّل الء أنّ القراءة الجهريّّ

م ن في مراحلهم ال
ّ
ورل، لم تا  جيءًا م   رامج اذّداد اقعل ا  اللمّّّّّّّّّّّّّّ جّامعيّة أو التّدري،يّة، ممّّ

مون، مغ) اللّأةر ذ  سّّّّّّّّّّّّّلأوال  ّدمتهم، 
ّ
يجعّل تّأ  ل الخبلة محّدودًا في هّذا اةجّاّا فّاقعل

لم يتلقوا تدريرًا ملأهجيًا حوّ القراءة الجهريّة، ولم تُدمج هذه اقهارة مؤخل واضل في اقلأاهج  

ل ويّةا
ّ
 أو الخب  الد

 التوصيات:

مي في ضّّّّّّّّّّّّّوء مّّّّا أظهرتّّّّإ نتّّّّا ج  
ّ
لّّّّدأ معل الرحّّّّث م  وجود اتجّّّّاه ايجّّّّاب  واضّّّّّّّّّّّّّل 

 الصّكوة اقرارة نحو القراءة الجهريّة، يوص ي الراحث  الآت :

o   م ن: وخلل ذبل دذمهم وت ّّّّّّّّجيعهم ذاء
ّ
اسّّّّّّّّتثمار ايتجاهال الإيجا ية لدأ اقعل

تحويّّّل هّّّذا الووي الء ممّّّارسّّّّّّّّّّّّّّّة فعليّّّة وملأتةمّّّة دا ّّّل حصّّّّّّّّّّّّّص اللغّّّة العربيّّّة، واذترّّّار 

 لجهريّة مخونًا أساسيًا في الخب  الدرسيةاالقراءة ا

o   ،كوة اقرارة مي الصّّّّّّّّّّّ
ّ
اذداد دليل تربول ذماي: تصّّّّّّّّّّميم دليل اجرام  موجإ قعل

يوضل أساليذ تبريق القراءة الجهريّة، ومعاي ل ا تيار اللأصو  اقلأاسرة  ذمار التلاميذ، 

 وتقلأيال ا داء الصوت  والتعر لل الكعاّا

o ية متخصصة: تلأكيذ ور  ذمل ودورال تدري،ية أ لأاء الخدمة، تبوير  رامج تدري،

ة اق  رة، وكيكيّّّّة  لق  ةئّّّّة مّّّّّّّّّّّّّكيّّّّة   م ن م  مهّّّّارال القراءة الجهريّّّّّ
ّ
تركي ذاء تما ن اقعل

 محكية وم جعة ذاء ايستما  والتكاذلا
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o   ل ولّ: دذوة ملمّّّّّّّّّّّّّ ولي اقلأّاهج الء
ّ
ة في اقلأّاهج والإشّّّّّّّّّّّّّراة الد تعييي القراءة الجهريّّ

ل ويّ ن قتّّّامعّّّة تكعيلهّّّا  ا ر 
ّ
ة في أدلّّّة اقعلم، وتوجيّّّإ اقؤّّّّّّّّّّّّّرف ن الد از أهميّّّة القراءة الجهريّّّّ

م ن في اقيدانا
ّ
 وتقديم الدذم اللازم للمعل

 المقترحات:

ا م  نتا ج الرحث ال الي، ولتعميق الكهم حوّ هذا اقوضو ، يقدلأ الراحث 
ً
انبلاق

 اجراء الدراسال التالية:

o    ة في اجراء ّّّ دراسّّّّّّّّّّّّّّّّة تجري،يّّّة لقيّّّاب أ ر تبريق  رنّّّامج قّّّا م ذاء القراءة الجهريّ

 تلأمية مهارال البلاقة والكهم القرام  لدأ تلاميذ الصّكوة اقرارةا

o    م ن
ّ
اقعل ة م  وجهّّّّّة نةر  ّّّ قّّّّّد تعيق تبريق القراءة الجهريّّّ التي  العوامّّّّّل   حّّّّّث 

 ، وسرل التغلذ ذليهاا مثل: ضيق وق  ال صة، كثافة اقلأهج، نقص القصص اقلأاسرةا

o    ة التي يمّّارسّّّّّّّّّّّّّهّّا اقعلم وأ ر قراءة ا قران دراسّّّّّّّّّّّّّّة مقّّارنّّة   ن أ ر القراءة الجهريّّّ

ون لرعاهم الرع)ا في الصّكوة اقرارةا   البلا  يقرً
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 قا مة المصادر والمراجع:

: المراجع العربيّة:
ً

 أولا

ذمان: دار    2ا مسّّّّّّّّّّاليذ تدريلمّّّّّّّّّّهاالدل ية الإسّّّّّّّّّّلامية وأاا  1986ا راهيم، مّّّّّّّّّّر ي  إ،   ا1

 ا رقما 

،  ا  ا   ا2 ماترّّّة ا نجلو ا  نكس اللّأمو م  الجلأ ن الء الؤّّّّّّّّّّّّّيخو ّّّةاا ذلم  1998ا شّّّّّّّّّّّّّوّ

 اقصريةا

تلأميّّة مهّّارال التكا ل العلمي والتكلمّّّّّّّّّّّّّ ل اقلأبق  لّّدأ تلاميّّذ  اا  1990ال رةّّذ، فهّّدا   ا3

ة اللمّّّّّّّّّّّّّعوديّّّّةا التّعليم ّّّ ة في اقملاّّّّة العربيّّ ّّّ اي تّّّّدام  ودوره في تلأميّّّّة   اقرحلّّّّة اي تّّّّدا يّّ

اقهارال ا سّّّّّّاسّّّّّّية لدأ التّلاميذ: الاتا  اللمّّّّّّلأول الثالث للجمعية اللمّّّّّّعودية للعلوم  

ل ويّة واللأكلمية
ّ

 ا232-206، الد

 ا القاهرة: ذالم الاتذاذلم اللأكس ايجتماوياا  1986زهران، حامد ذرد اللملاما   ا4

فّّّّّا مّّّّّةا   ا5 كوة  2021اليهرا  ،  ّّاهّّّّّال معلمّّّّّال الصّّّّّّّّّّّّّّ اتجّّّ ا وليّّّّّة نحو اسّّّّّّّّّّّّّتخّّّّّدام اا 

القرام ا   الكهم  مهّّّّّّّارال  تلأميّّّّّّّة  في  الرقميّّّّّّّة وأ رهّّّّّّّا  ة  القصّّّّّّّّّّّّّص  ل ويّّّّّّّّ
ّ

الد العلوم  مجلّّّّّّّة 

 ا142-115ا  16،  واللأكلمية

ا ذمّّّان: دار  تعليم القراءة   ن اقّّدرسّّّّّّّّّّّّّّّة والرةّّّ اا  1998ذّّدب، محمّّّد ذرّّّد الرحيم،   ا6

 الكارا   

ا وتحّ 2011اللمّّّّّّّّّّّّّيّد، ماا ا7 مجلّة مجمي  ديّال  وارتقّاءًا  اا اللأةّام التّعليمي في سّّّّّّّّّّّّّوريّة: واقعًّ

 ا26ا،  86،  اللغة العربيّة  دمؤق

فاذلية اسّّدلاتيجيّال التدريس اقلمّّتخدمة في  رنامج القرا ية اا  2015البيذ،  ا أا ما   ا8

م ن نحو هّّّذه 
ّ

في تلأميّّّة مهّّّارال القراءة لّّّدأ تلاميّّّذ اقرحلّّّة اي تّّّدا يّّّة واتجّّّاهّّّال اقعل

  ية وذلم اللأكساا دراسال ذربية في الدل الإسدلاتيجيّال

مي اللغة  2022، ةا ضا دا، & الخالدل، ضا  ا  ا  اقلمّّّّّّّّّّّّلماول  ا9
ّ
اا ملمّّّّّّّّّّّّتوأ اهتمام معل

كوة ا ولء في اقرحلة  ّّّ العربية   تقان مهارات  الاتا ة والقراءة الجهريّة لدأ تلاميذ الصّّّّّّ
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ة  897–879ا،  1 36،  مجلّّة  لمّّّّّّّّّّّّّقاي تّّدا يّّةا   ل ويّّّ
ّ
ا الجمعيّّة العراقيّّة للّّدراسّّّّّّّّّّّّّّال الد

 واللأكلميةا

كل والقراءةاا  1993مصبك ، فهيما   ا10
ّ

 ا القاهرة: الدار اقصرية اللرلأانيةا   الب

مي اللغّة العربيّة ومعلمّاتهّا  2015اقواجّدة،  ا با، & الخبيّذ، ما اا ا ا11
ّ
اا مّدأ ووي معل

مجلة اليرقاء قهارال القراءة الجهريّة والصّّّّّّامتة ذاء ضّّّّّّوء آراء اقؤّّّّّّرف ن وآراء  لرتهما 

 ا155–142ا،  2 15، لإ لمانيةللرحو  والدّراسال ا

 اقادة  اللأةام الدا اي قدارب مرحلة التعليم ا سّّّّاسّّّّ ياا  2025وزارة الدل ية اللمّّّّوريةا   ا12

s2015/pdf/Rule-https://moed.gov.sy/moefiles/docs-اا وزارة الدل يّّّّّةا  4،  ا  2

Procedure 

 ثانيًا: المراجع الأجنبية:

1. Burns, P., Roe, B., & Smith, S. (1996). Teaching Reading in Today's Elementary 

Schools. Boston: Houghton Mifflinا 

2. Derver, J. (1975). A Dictionary of Psychology. London: Penguin Books, 17th 

ed ا 

3. Fisher, C. J. & Elleman, B. (1984). The reading aloud remedy. Instructor, 15-

 ا18

4. Gilmour, A. F., & Stevenson, M. P. (2020). The Effects of Teacher Read-Alouds 

on Vocabulary Development in Early Childhood. Early Childhood Education 

Journal, 48(3), 349–359ا 

5. Kita, B. (1992). Reading series stories to first graders compared to other texts 

as a means to improve reading skills and habits of leisure reading. A thesis 

submitted for the degree of “Doctor of philosophy,” University of Haifaا 

https://moed.gov.sy/moefiles/docs-2015/pdf/Rules-Procedure
https://moed.gov.sy/moefiles/docs-2015/pdf/Rules-Procedure


مين في تعزيز القراءة الجهريّة داخل الصّفوف المبكرة
ّ
ربويّة للمعل

ّ
جاهات الت

ّ
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6. Kuhn, M. R., & Stahl, S. A. (2003). Fluency: A review of developmental and 

remedial practices. Journal of Educational Psychology, 95(1), 3-21. 

https://doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.3 

7. Lane, H. B., Pullen, P. C., & Eisele, M. R. (2018). The Effects of Prosodic 

Reading on Comprehension and Motivation in First-Grade Students. 

Reading & Writing Quarterly, 34(2), 149-163ا 

8. May, F. (1994). Reading as Communication. New York: Merrillا 

9. Nagelhoout, E. (2022). Teacher Beliefs and Practices in Reading Aloud: A 

Mixed-Methods Study. Journal of Teacher Education, 73(1), 88-101ا 

10. Reutzel, D. & Cooter, R. (1996). Teaching children to read. New Jersey: 

Prenticce-Hall, Incا 

11. Richardson, J.S. (1997). Read it aloud. Journal of Adolescent and adult 

literacy. A column published for times a year, starting in 1994ا 

12. Rasinski, T. V. (2003). The fluent reader: Oral reading strategies for building 

word recognition, fluency, and comprehension. Scholastic Professional 

Booksا 

13. Rasinski, T. V. (2004). The Fluent Reader: Oral Reading Strategies for Building 

Word Recognition, Fluency, and Comprehension. Scholastic 

14. Reutzel, D. R., & Cooter, R. B. Jr. (2019). Strategies for reading, assessment 

and instruction: Helping every child succeed (6th ed.). Pearsonا 

15. Trelease, J. (1989). The Read-Aloud Handbook. New York: Penguin Booksا 
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 ملخص البحث

هدف البحث الى التّعرف على مستتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتلإبا لدق ال تتتتتتتتتتبا      الإعالة  

،   ا  هدف إلى التّعرف على  -البستتتتتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتتتتتّ ة  –البصتتتتتتتتتتتتترية   الستتتتتتتتتتتتتّ ع ة  ا  ر  ة 

  ت يّ 
 
متزّ ج(  شتتتدّ    –رات: ا  الة الاجت اعّ ة )عاز   الفر ق في مستتتتوق ل ل ا ستتتتلإبا لمبعا

 -إعالة ستتتتت عّ ة   -إعالة  متوستتتتتّ ة(،  لإوا الإعالة )إعالة بصتتتتتريّة  -الإعالة )إعالة بستتتتت  ة 

( بعد  2005إعالة حر ّ ة(  استخدم الباحث ملإ اس ل ل ا ستلإبا من إعداد زينب شلإير )

د من وتتتتتتتتتتتتتتدق  نبتتات ا لإ تتاس،  لم وّلإتت  عّ نتتة التتدّ 
ّ
 لمّ  ا ت تتاره    168راستتتتتتتتتتتتتتة من  التتتّ تت

 
شتتتتتتتتتتتتتتابتتا

ريلإة ا تيسر ،  لمووّ   الدّراسة إلى النّتائج الآلم ة:
ّ
 بال 

 إنّ مستوق ل ل ا ستلإبا لدق أفراد عّ نة البحث كان بدرجة مرلمفعة. -

  ت يّر ا  تتتتتالتتتتتة   -
 
في مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتتتا لمبعتتتتتا  

 
ا  جود فر ق دالتتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتائ تتتتتّ

ة، لصتتتتتتتتتتتتتتتا     بتتا  العتتاز  التتأعن أمنر ا مستتتتتتتتتتتتتتويتتات أعلى من اللإ ل ملإتتارلإتتة  الاجت تتاع تتّ
ّ

ال تتتتتتتتتتتتت

 با تز جين.

  ت يّر شتتتتتتتدّ  الإعالة،   -
 
 في مستتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتلإبا لمبعا

 
 جود فر ق دالة إحصتتتتتتتائّ ا

با      الإعالة ا توستتتتّ ة الأعن  تتتتّ  وا درجات أعلى من اللإ ل ملإارلإة بأ    
ّ
لصتتتتا   ال تتتت

 الإعالة البس  ة. 

  ت يّر لإوا الإعالة،    جود فر ق -
 
 في مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبا لمبعا

 
دالة إحصتتتتتتتتتتتتتائّ ا

ح ث كان اللإ ل أعلى لدق     الإعالة الستتت ع ة  ا  ر  ة ملإارلإة بأ   الإعالة البصتتترية، 

 د ن  جود فر ق دالة بين الس ع ة  ا  ر  ة.

ة  ة،  ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا، ال تتتتتتتتتتتتتبتا      الإعتالتة، الإعتالتة الستتتتتتتتتتتتتّ ع ت  الكلماا  المتتااّياّ

 ال السّور .
ّ
  الإعالة البصريّة، الإعالة ا  ر ّ ة، ال 
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Future Anxiety Among a Sample of Youth with Disabilities in Northern Syria 

By: Moamar Bakor 

Abstract 

The aim of the study was to identify the level of future anxiety among youth 

with visual, auditory, and motor disabilities—specifically mild to moderate cases. It 

also aimed to examine the differences in future anxiety levels according to the 

variables of marital status (single vs. married), severity of disability (mild vs. 

moderate), and type of disability (visual, auditory, motor). 

The researcher used the Future Anxiety Scale developed by Zeinab Shaqeer 

(2005), after confirming its validity and reliability. The study sample consisted of 168 

young individuals selected through convenience sampling. 

Findings: 

- The level of future anxiety among the study participants was high. 

- Statistically significant differences were found in future anxiety levels based 

on marital status, with single youth showing higher anxiety than married ones. 

- Significant differences were found based on disability severity, with youth 

having moderate disabilities reporting higher anxiety than those with mild disabilities. 

- Statistically significant differences were found based on type of disability, 

with higher anxiety levels among those with auditory and motor disabilities compared 

to those with visual disabilities. No significant differences were found between 

auditory and motor disabilities. 

Key words: Future anxiety, youth with disabilities, auditory disability, visual 

disability, motor disability, northern Syria. 
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Kuzey Suriye'deki Engelli Gençler Arasında Geleceğe Dair Kaygı 

mumer bekor 

Özet 

Bu araştırmanın amacı, görme, işitme ve bedensel engelli (hafif ve orta 

düzeyde) gençlerde gelecek kaygısı düzeyini belirlemek ve gelecek kaygısı 

düzeyindeki farklılıkları şu değişkenlere göre incelemektir: medeni durum (bekâr 

– evli), engel derecesi (hafif – orta), ve engel türü (görme – işitme – bedensel). 

Araştırmacı, Zeynep Şakir (2005) tarafından geliştirilen Gelecek Kaygısı 

Ölçeğini, geçerlilik ve güvenilirliği sağlandıktan sonra kullanmıştır. Araştırma 

örneklemi, kolayda örnekleme yöntemiyle seçilen 168 gençten oluşmuştur. 

Araştırma Bulguları: 

- Araştırma örneklemindeki bireylerin gelecek kaygısı düzeyi yüksektir. 

- Medeni duruma göre gelecek kaygısı düzeyinde istatistiksel olarak 

anlamlı farklar bulunmuştur; bekâr gençler evli olanlara göre daha yüksek kaygı 

düzeyleri göstermiştir. 

- Engel derecesine göre gelecek kaygısı düzeyinde anlamlı farklar 

bulunmuştur; orta düzeyde engelli gençler, hafif engellilere göre daha yüksek 

kaygı düzeyleri sergilemiştir. 

- Engel türüne göre gelecek kaygısı düzeyinde anlamlı farklar 

bulunmuştur; işitme ve bedensel engelli bireylerde kaygı düzeyi, görme 

engellilere göre daha yüksektir. Ancak işitme ve bedensel engelliler arasında 

anlamlı bir fark bulunmamıştır. 

Anahtar Kelimeler: Gelecek kaygısı, engelli gençler, işitme engeli, görme 

engeli, bedensel engel, Suriye'nin kuzeyi. 
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 مقدّمة البحث 

ا أستتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت  ا في الدراستتتتتتتتتتتتتات النفستتتتتتتتتتتتت ة أضتتتتتتتتتتتتتلأى الاهت ام باافراد     الإعالة محور    

ا لتحلإ ل  ا جوهريتت   التربويتتة على ا ستتتتتتتتتتتتتتويتتات اا   تتة  الإل    تتة  التتد ل تتة بووتتتتتتتتتتتتتفتت  م شتتتتتتتتتتتتتر 

ا   العتدالتة الاجت تاع تة  لم تاف  الفر  بين أفراد اا ت د،  لتد شتتتتتتتتتتتتتنتدت العلإود اا ير  لمنتام ت 

ا في الوعي بلإضتاعا     الإعالة لا ست  ا ف ة ال تبا ،  ا لنا من  صت 
 
ووت ة في مرح ة مل وم

الن و  الت وين النفستتتتتتتتتتتتت ي  الاجت تاعي،   تا لمواجنت  من لمحتدعتات مضتتتتتتتتتتتتتاعفتة في متا التحولات 

 اا ت ع ة  الالتصادعة ا تسارعة.

 يواج  ال تتتبا  من     الإعالة لمحدعات متعدد  في ستتت اق محا لاتك  ل ت    مد 

التفاعا مد ااسر   بي تك  الاجت اع ة، إ  عتعرضون لض وط لإفس ة  اجت اع ة لإاج ة عن

عد ل ل ا ستتتتتتتلإبا من أبرز هأ    اا ت د، م ا لد ع د  إلى اضتتتتتت رابات لإفستتتتتت ة متنوعة،  تق

الاضتتت رابات، إ  ع حا حالة من التولمر  الاا تتت ال الأهلي ح ال ما هو لادم،  ي نر في لدر  

 الفرد على التخ  ط  المختا  اللإرارات ا صتتتتتتتتتتتتتيرعتة،  تاوتتتتتتتتتتتتتة في مرح تة ال تتتتتتتتتتتتتبتا  ال ي لمتستتتتتتتتتتتتت 

 بال  وح  السعي لإحو لمحلإ ل الأات.

ا في اادب ات النفستتتتتت ة،  عتبر مفنوم "ل ل ا ستتتتتتتلإبا" من ا فاه   ا  دعحة استتتتتتب    تق

( في أ ائتتتتا نستتتتتتتتتتتتتع ن تتتتات اللإرن Zaleski(  زاليستتتتتتتتتتتتت   )Molinح تتتتث منر في  تتتتتابتتتتات مولين )

ستتتتتتتلإبا ا اضتتتتتت ي،  لد لمنا ل زاليستتتتتت   هأا ا فنوم من  عل دراستتتتتتات متعدد  ر  ت على ا 

الشتتتتتتتتتتتتت اتتتتتتتتتتتتت ي،  التوجت  التأان ،  منتور اامتا  التفتا،ل  اللإ ل ا رلمبط بتا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا )رزق، 

عد ستتتتت ة إاستتتتتالإ ة لدع ة   ا ن تتتتتير 380،  2020 (.  مد  لك فإن الاا تتتتت ال با ستتتتتتلإبا نق

عد من اا ددات  2002شتتتتتتند ) ا في الف ر الإاستتتتتتاا ،  تق ا رئيستتتتتت   (، إ  ن تتتتتت ا ا ستتتتتتتلإبا محور 

 ،  اوة لدق ال با .ااساس ة ل س وك

تنر الدراستتتتات أن اافراد     الإعالة أ رر عرضتتتتة ل لإ ل ملإارلإة ب يره ، لإت  ة 
 لمق

ا   لعدم  ضتتتتتوح مستتتتتتلإب ن  ا  ي  ااستتتتتر ،  وتتتتتعومة لمحلإ ل الاستتتتتتلإعل ة، م ا عنع   ستتتتت ب 

(.  2011على إدرا ن   على ا   ا   ي د  إلى الت ا،م ب ّن ا  اضر  ا ستلإبا )أبو الندق، 

لتتتدق ال تتتتتتتتتتتتتبتتتتا      الإعتتتالتتتة بفعتتتتا محتتتتد دعتتتة الإم تتتتالإ تتتتات،  استتتتتتتتتتتتتت رار   ي داد هتتتأا اللإ ل 
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الضتتتتتتتتتتتتت وط،  ضتتتتتتتتتتتتتع  اللإتتتدر  على مواجنتتتة لمحتتتدعتتتات الوالد، في متتتا بي تتتة لمتستتتتتتتتتتتتت  بتتتا  وف  

 ا  رمان  ااعدام اامن، بالإضافة إلى التر ف الالتصادعة ا تردعة  ل ة فر  الع ا، م ا  

ا ل رعب  ا  (.2007للإ ل   ا أشار عبد الرح   )ع عا ا ستلإبا مصدر 

ا من هأ  ا ع  ات، لمبرز أه  ة دراستتتتتتة ل ل ا ستتتتتتتلإبا لدق ال تتتتتتبا      
 
 الإ عل

من     الإعالة البستتتتتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتتتتت ة،  ا   –البصتتتتتتتتتتتتترية  الستتتتتتتتتتتتت ع ة  ا  ر  ة   –الإعالة 

ا في الر،يتة ا ستتتتتتتتتتتتتتلإب  تة،  لتدر  على لم تا ز    عح  ولإت  من م وحتات  أهتداف لمت  تب  ضتتتتتتتتتتتتتوحت 

ا أمتام بنتا  لمصتتتتتتتتتتتتتور   ا حلإ لإ ت  عتد ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا عتائلإت  التحتدعتات النفستتتتتتتتتتتتت تة  الاجت تاع تة، إ  نق

إع اب  لل  ا ،  لمحلإ ل الرضتتتتا  الستتتتعاد ، م ا نستتتتتدعي نستتتت  ط الضتتتتو  على هأ  التاهر   

 لمح   نا في ستتت اق الوالد الستتتور  الراهن،  اوتتتة في منامل ال تتت ال ال ي نعاا  من مر ف  

 نزاا ا ست ر.استثنائ ة لإت  ة ال

 مشكلة البحث 

ا  ا  عد ل ل ا ستتتتتتتلإبا من أبرز ا  تتتتتت عت النفستتتتتت ة ال ي لمواج  ف ة ال تتتتتتبا ، لإتر  نق

ا في  ا في الر،يتتة  لموازلإتت  لمح  تت  هتتأ  ا رح تتة الع ريتتة من لم  عتتات  م وحتتات لمت  تتب  ضتتتتتتتتتتتتتوحتت 

لبصرية  الت    النفس ي  الاجت اعي.  لم داد حد  هأا اللإ ل لدق ال با  من     الإعالة ا

لإت  ة  ا لمفرضتتتتتت  الإعالة   –من     الإعالة البستتتتتت  ة  ا توستتتتتت ة   – الستتتتتت ع ة  ا  ر  ة 

من لمحدعات على مستتتوق اادا  الشتت اتت ي  الاجت اعي،  ما لمتر   من لنار على إدراك الأات  

  اللإدر  على الاستلإعل ة  ا  ار ة اا ت ع ة.

عا لمداع ات ا  ر  ا ست ر    في س اق ال  ال السور  لمتفال  هأ  التحدعات بف

عتتتتام   ،  متتتتا   فتتتتت  من دمتتتتار  استتتتتتتتتتتتتد في البن تتتتة التحت تتتتة،  لإ  ح دا لي،    تتتتا   2011منتتتتأ 

منتومات الدع  النفس ي  الاجت اعي.  لد أشارت لملإارير وادر  عن منت ة "ه ومن راعت  

 Handicap منت تتة "هتتالإتتدع تتا  إلإترلإتتاشتتتتتتتتتتتتت ولإتتال"   Human Rights Watch(  2022  نش" )

International  (2021 إلى أن ااشتتتتت ا      الإعالة في شتتتتت ال ستتتتتوريا نعالإون من تك يش )

ا بستتتتتتتبب النزاا، ح ث عواجنون وتتتتتتتعومات في الووتتتتتتتول إلى   بستتتتتتتبب الإعالة،  نالإ  
 
م د ج: أ لا

 ا  دمات ااساس ة، ب ا في  لك الرعاعة الص  ة  الدع  النفس ي.
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عالة أ رر عرضتتتتة للإ ل ا ستتتتتلإبا  ن تتتتير اادب ات النفستتتت ة إلى أن ال تتتتبا      الإ 

( أن     الإعالة  1985) Jonesملإارلإة بّلرانك  من  ير     الإعالة، ح ث أمنرت دراستتتتتتتتتتتة 

ا على لدرتك  في التعاما مد لمحدعات   نعالإون من مستتتتتتتتتتتتتويات أعلى من اللإ ل، م ا ع نر ستتتتتتتتتتتت ب 

.   ا  ا   ا  ال وم ة،  يحدّ من لم  عاتك  لإحو ال تتتتتتتتتتتتعور بالرضتتتتتتتتتتتتا  لمحلإ ل الأات م
 
ستتتتتتتتتتتتتلإبع

(  2021(،  مو عتامر )2020(،  رزق )2015أ وتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتات حتدعحتة محتا مح تد  حستتتتتتتتتتتتتن )

بضتتتتتتتتتتتتتر ر  إجرا  بحوه م تتدالإ تتة نستتتتتتتتتتتتتتكتتدف ف تتة ال تتتتتتتتتتتتتبتتا      الإعتتالتتة، لفن  مب عتتة ل ل 

 ا ستلإبا لديك ،  لمح  ا أبعاد  النفس ة  الاجت اع ة.

ا من ال تتتتتتتتتتتتتبتا   من  عل ع تا البتاحتث في م تال التدع  النفستتتتتتتتتتتتت ي، لوح  أن عت  دد 

ا لعستتتتتتتتتتتت تتتتتتتتتتتار ،       الإعالة في ال تتتتتتتتتتت ال الستتتتتتتتتتتور  عتردد ن إلى مرا   الدع  النفستتتتتتتتتتت ي م ب 

 تعبر ن عن مخا ف مستتتتتتتتتتتتتلإب  ة متعدد ، م كا اللإ ل من الاعت اد على الآ رين،  وتتتتتتتتتتتتعومة 

لم وين ععلتتتتات اجت تتتتاع تتتتة مستتتتتتتتتتتتتتلإر ،  ا  وف من عتتتتدم اللإتتتتدر  على ال  اج أ  م تتتتارستتتتتتتتتتتتتتتتة  

  ة   يره  من ال با .ااا  ة اا ت ع

ا من هأ  ا ع  ات، لمبرز ا  اجة إلى دراستتتتتتتة ل ل ا ستتتتتتتتلإبا لدق ال تتتتتتتبا  
 
 الإ عل

من     الإعالة البستتتتتت  ة  ا توستتتتتت ة في  –البصتتتتتترية  الستتتتتت ع ة  ا  ر  ة  –    الإعالة  

ال تتتتتتتتتتتتت ال الستتتتتتتتتتتتتور ، مكدف فن  مب عة هأا اللإ ل  مستتتتتتتتتتتتتتويالم ،  لمح  ا أبعاد  النفستتتتتتتتتتتتت ة  

  الاجت اع ة في ما الوالد الراهن.  من هنا لمتحدد م   ة البحث بالس ال الرئي  الآن :

ماا مسااااااااااااتوى قلق المسااااااااااااتقبال لادى عيّناة من الشاااااااااااابااب ذوي الإعااقاة في الشااااااااااااماال  

 السوري؟

 أهميّة البحث 

لمنبد أه  ة هأا البحث من جوالإب لإترية  لم ب لإ ة لمتصا ب ب عة ا وضوا  الف ة 

 ا   رافي  الإاساا  الأ  عق رق ف  ،  ي  ن لمفص  نا على النحو الآن : ا ستكدفة  الس اق

: ااه  ة النترية
 
 أ لا

ستتتتتتتتتتتن  البحث في ستتتتتتتتتتتد ف و  معرف ة في اادب ات النفستتتتتتتتتتت ة  التربوية، إ  لمندر   •  –نق

الدراستتتتتتات ال ي لمنا ل  ل ل ا ستتتتتتتلإبا لدق ال تتتتتتبا      الإعالة   –بحستتتتتتب امعا الباحث 
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 ا  ر  ة من     الإعالة البستتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتت ة في منامل شتتتتتتتتتت ال   البصتتتتتتتتتترية  الستتتتتتتتتت ع ة

 سوريا.

•   
 
نستتتتتتتتتتتتت ط الضتتتتتتتتتتتتتو  على مت ير لإفستتتتتتتتتتتتت ي من   هو "ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا"، التتأ  ل  عح 

بتالاهت تام ال تافي في ستتتتتتتتتتتتت تاق     الإعتالتة، ر   متا لت  من ااع تاستتتتتتتتتتتتتات ستتتتتتتتتتتتت ب تة على الصتتتتتتتتتتتتت تة 

 النفس ة  الت    الاجت اعي.

عد مرح ة لمّستتتتيستتتت ة  عر   البحث على ف ة ع ر  •
ق
ية ح وية  هي ف ة ال تتتتبا ، ال ي ن

في بنتتا  التتأات  ن تتتتتتتتتتتتت  تتا ال  وحتتات،  تتاوتتتتتتتتتتتتتتة لتتدق     الإعتتالتتة اللإتتادرين على الالإتتدمتتاج 

اا ت عي بفضتتتتتتتتتتتتا لموفر ا ع نات الستتتتتتتتتتتت ع ة  البصتتتتتتتتتتتترية  ا  ر  ة، م ا ع ع ن  أ رر لاب  ة 

 لإعالة ال دعد .لعستفاد  من التد عت النفس ة  الاجت اع ة ملإارلإة بأ   ا

ا: ااه  ة الت ب لإ ة  نالإ  

ا عن ا  الة النفستتت ة ال ي نعي تتتنا ال تتتبا      الإعالة   • ا ع     لإدم البحث لمصتتتور  عق

في شت ال ستوريا، من  عل ل اس مستتوق ل ل ا ستتلإبا لديك ، م ا نستاعد اا تصتين على  

 فن   العن  ب  ا أع ل.

ستتتتتن  لإتائج البحث في  •
ق
لم وير برامج الدع  النفستتتتت ي  الإرشتتتتتاد  ا وجنة عق  ن أن ن

 لنأ  الف ة، ب ا عتناسب مد احت اجاتك  النفس ة  الاجت اع ة.

ت ح ل  تتتتبا      الإعالة فروتتتتة التعرف على بعب ا  والإب النفستتتت ة ا رلمب ة  • عق

التعتتتتتامتتتتتا مد التحتتتتتدعتتتتتات   التتتتتأان   تستتتتتتتتتتتتتتتتتاعتتتتتده  في  لتتتتتد نع ز من  عاك   ب ستتتتتتتتتتتتتتلإب ن ، م تتتتتا 

 ا ستلإب  ة.

  أهداف البحث

 نسعى البحث إلى لمحلإ ل ااهداف التال ة:

التعرف على مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا لتتتدق ال تتتتتتتتتتتتتبتتتا      الإعتتتالتتتة البصتتتتتتتتتتتتتريتتتة    •

 في ش ال سوريا. –من     الإعالة البس  ة  ا توس ة  – الس ع ة  ا  ر  ة 

ال  تتتتتتتتتتت  عن الفر ق في مستتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتلإبا لدق ال تتتتتتتتتتتبا      الإعالة في  •

ا  ت يرات )ا  الة الاجت اع ة، شد  الإعالة، لإوا الإعالة(.ش ال س  وريا لمبع 
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 أسئلة البحث 

 ما مستوق ل ل ا ستلإبا لدق أفراد ع نة البحث؟  .1

في مستتتتتتوق ل ل   0.05ها لموجد فر ق  ات دلالة إحصتتتتتائ ة عند مستتتتتتوق دلالة    .2

  ت ير ا  الة الاجت اع ة
 
 عاز (؟ –)متز ج  ا ستلإبا لدق أفراد ع نة البحث لمبعا

في مستتتتتتتوق ل ل   0.05ها لموجد فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتائ ة عند مستتتتتتتوق دلالة   .3

  ت ير شد  الإعالة )بس  ة 
 
 متوس ة(؟ -ا ستلإبا لدق أفراد ع نة البحث لمبعا

في مستتتتتتتوق ل ل   0.05ها لموجد فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتائ ة عند مستتتتتتتوق دلالة   .4

  ت ير لإوا الإعالة )س ع ة  ا ستلإبا لدق أفراد عّ نة البحث
 
 حر  ة(؟ –بصرية  –لمبعا

 ّدود البحث 

ا  د د ا وضتتتوع ة: ل ل ا ستتتتلإبا لدق ال تتتبا      الإعالة الستتت ع ة  البصتتترية  

 في ش ال سوريا. -البس  ة  ا توس ة - ا  ر  ة 

 .2023ا  د د ال مالإ ة: لم  لم ب ل البحث ا  الي  عل العام 

 ب ل البحتتتتتث ا  تتتتتالي في عفرين  اع از  حدلتتتتتب  ري  ح تتتتتب ا  تتتتتد د ا  تتتتتالإ تتتتتة: لم  لم

 ال رب .

 من ال تتتتتتبا      168ا  د د الب تتتتتترية: اشتتتتتتت    ع نة البحث ا  الي على )
 
( شتتتتتتابا

 .-البس  ة  ا توس ة  -الإعالة البصرية  الس ع ة  ا  ر  ة 

 مصطلحا  البحث وتعريتاته الإجرائية 

 ل ل ا ستلإبا:

عد ل ل   ا ستتتتتتتتلإبا من ا فاه   النفستتتتتتت ة ا علإد  ال ي لمرلمبط بتصتتتتتتتور الفرد  ا هو نق

( 2005لادم،  تع   مدق شتتتتتعور  باامان  الاستتتتتتلإرار لم ا  ا ستتتتتتلإبا.  لد عرفت  شتتتتتلإير )

 بّلإ :

"  ا أ  اضتتتتتتت را  لإفستتتتتتت ي ا ن تتتتتتتّ عن   عن  برات ماضتتتتتتت ة  ير ستتتتتتتارّ ، مد ن تتتتتتتوي  

عل استحضار الأ ريات  ا  برات ا اض ة  ير  لمحري  إدراك  معرفي ل والد  ل أات من  

الستتار ، مد لميتت    ل ستت ب ات ب تت ا علإ ا من الإع اب ات ا  اوتتة بالأات  الوالد، لم عا 
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وتتتتتتتتتتتتتاحنكتا في حتالتة من التولمر  عتدم اامتان، م تا لتد عتدفعت  لتتدمير التأات  ال    الوا تتتتتتتتتتتتت  

ن ا ستلإبا،  ل ل التف ير  نع    الف ا  لمولد ال واره،  لم د  ب  إلى حالة من الت ا،م م

في ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا،  ا  وف من ا  تتتتتتتتتتتتت عت الاجت تاع تة  الالتصتتتتتتتتتتتتتتادعتة ا ستتتتتتتتتتتتتتلإب  تة ا تولعتة،  

 (.5 ااف ار الوسواس ة  ال ّس" ) 

ا بّلإ : حالة لإفستتتتتتت ة لمتستتتتتتت  بالتولمر  الالإ عاج   عرّف الباحث ل ل ا ستتتتتتتتلإبا إجرائ    تق

حباط  الإخفاض ااما لم ا  ما هو  ا  وف من اا نول، عصتتتتتتتتتتتتاحنكا م تتتتتتتتتتتتاعر الت تتتتتتتتتتتتا،م  الإ 

لادم،  لمنع   في وتتتتتتتتتور  أف ار ستتتتتتتتت ب ة  لمولعات  ير مريحة حول ا ستتتتتتتتتتلإبا الشتتتتتتتتت اتتتتتتتتت ي  

ا من  عل الدرجة ال ي عحصتا ع اكا   لإاس هأا ا فنوم إجرائ    ا  ي  الصتلأي  الاجت اعي،  يق

ن لمترا ح م   –أفراد ع نة البحث من ال تتتتتتتتبا      الإعالة الستتتتتتتت ع ة  البصتتتتتتتترية  ا  ر  ة 

على ملإ اس ل ل ا ستتتتتتتتتتتلإبا الأ  لم  لم ب لإ  في هأ   –إعالتك  بين البستتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتت ة  

 الدراسة

 ااش ا      الإعالة:

نك  أ ل تك اافراد التأعن عنحرفون عن ا ستتتتتتتتتتتتتتوق  عرف ااشتتتتتتتتتتتتت تا      الإعتالتة بتّ نق

الإب من جو  –أ  أ رر   –العاد  أ  ا توستتتتتتط في  صتتتتتت صتتتتتتة من ا  صتتتتتتائ ، أ  في جالإب ما 

لإتدم إلى  حت  احت تاجن  إلى  تدمتات  تاوتتتتتتتتتتتتتة لمخت   ع تا عق الشتتتتتتتتتتتتت صتتتتتتتتتتتتت تة، إلى التدرجتة ال ي لمق

ألرانك  العادعين،   لك  ستتاعدتك  على لمحلإ ل ألاتت ى ما ع   ك  ب و   من الن و  التوافل 

 (.25،  2005)اللإري  ، 

ا بّنك  ال تتتتتتتبا  من     الإعالة البصتتتتتتترية أ  الستتتتتتت ع ة أ عرفن  الباحث إجرائ      تق

الأعن نعي تتتتتتتتتتون في منامل ال تتتتتتتتتت ال  –من     الإعالة البستتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتت ة    –ا  ر  ة 

أدا   احتتتتد  أ  أ رر من ا نتتتتام   الستتتتتتتتتتتتتور ،  تعتتتتالإون من لمحتتتتدّم  م ف  عحتتتتدّ من لتتتتدرتك  على 

ااستتتتاستتتت ة في ا   ا  ال وم ة، محا التفاعا الاجت اعي، أ  م ارستتتتة ااا تتتت ة اا ت ع ة، أ  

نر  بتتالنزاا  الت  ير،  ضتتتتتتتتتتتتتع  لمحلإ ل الاستتتتتتتتتتتتتتلإعل تتة   الشتتتتتتتتتتتتت صتتتتتتتتتتتتت تتة،   لتتك في متتا بي تتة متتتّ

ا  دمات النفستتتتتتتتتتتتت ة  الاجت اع ة، م ا ع ع ن  أ رر عرضتتتتتتتتتتتتتة ل لإ ل النفستتتتتتتتتتتتت ي  التخوف من 
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لإاس هأا ا فنوم من  عل م تتتتتتتتتتار تك  في البحث ا  الي باستتتتتتتتتتتخدام ملإ اس  ا ستتتتتتتتتتتلإبا،  يق

 ل ل ا ستلإبا.

 الإعالة الس ع ة:

الست ع ة إلى مستتويات متفا لمة من الضتع  الست عي لمترا ح ن تير مصت ل  الإعالة  

ا لععتلإاد السائد بّن الضع   
 
ا،   عف بين ضع  س عي بس ط  ضع  س عي شدعد جد 

الستتت عي علإتصتتتر على  بار الستتتن،  لم  د الإحصتتتائ ات أن م تتت عت ستتت ع ة متنوعة لمحده  

 (.166،  2005لدق اامفال  ال با  )ا    ب  ا  دعد ،  

ا بّنكا حالة من اللإصتتتتور في  م فة الستتتت د   عرف الباحث الإعالة الستتتت ع ة إجرائ    تق

لدق ال تتتتتتتتتتبا  من     الإعالة في ال تتتتتتتتتت ال الستتتتتتتتتتور ، بدرجات متفا لمة لا لمصتتتتتتتتتتا إلى درجة  

الصتتتتتتتتتتتتت   ال تتتامتتتا، ح تتتث ع ت  ون بلإتتتاعتتتا ستتتتتتتتتتتتت ع تتتة لم   ك  من معتتتا  تتتة ا ع ومتتتات ال  ويتتتة  

لإاس هأا ا فنوم من  عل باستتتتتتتتتتخدام الوستتتتتتتتتائا التعويضتتتتتتتتت ة محا ال ستتتتتتتتت اعات ال ب ة،  يق

 م ار تك  في البحث ا  الي باستخدام ملإ اس ل ل ا ستلإبا.

 الإعالة البصرية:

عرف الإعالة البصتتتتتتتتتتترية بّنكا ضتتتتتتتتتتتع  في حاستتتتتتتتتتتة البصتتتتتتتتتتتر عحدّ من لدر  الفرد على  
ق
ن

ا في أدائ   لإ و ،  يق  ل مصتتتتت ل  "ضتتتتتعاف البصتتتتتر" على    استتتتتتخدامنا بفعال ة م ا ع نر ستتتتت ب 

في العين االوق بعد التص  ح،    20/200إلى   20/70اافراد الأعن لمترا ح حد  إبصاره  بين  

 لا نستت  عون أدا  الومائ  اا ت فة د ن الاستتعالإة بّجن   بصترية مستاعد ، محا أد ات  

 (.166،  2005لم بير ا اد  ا  تومة )ا    ب  ا  دعد ،  

عرف الباحث الإعالة البصتتتتترية إجرائ ا بّنكا حالة ضتتتتتع  في حاستتتتتة البصتتتتتر لدق   تق   

ال تتتتتتتتتتتبا  من     الإعالة في ال تتتتتتتتتتت ال الستتتتتتتتتتتور ، م ن ل  عصتتتتتتتتتتت وا إلى درجة الع ى ال اما،  

 يت يز ن بلإدرتك  على استتتتتتتتتخدام البلإاعا البصتتتتتتتترية في التنلإا  التفاعا مد البي ة اا   ة، 

أ  العدستتتتتتتات ا  بر ،     لك من  عل الاستتتتتتتتعالإة با ع نات البصتتتتتتترية محا النتارات ال ب ة

لإاس هأا ا فنوم من  عل م ار تك  في البحث ا  الي باستخدام ملإ اس ل ل ا ستلإبا.   يق
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 الإعالة ا  ر  ة )ا  س  ة(: 

عرف الإعالة ا  ر  تة بّنكتا حالة من ال    العت ي أ  العضتتتتتتتتتتتتتلي أ  العصتتتتتتتتتتتتت ي، أ  
ق
ن

استتتتتتتتتتتتخدام ا  ستتتتتتتتتتت  ب تتتتتتتتتتت ا   لإت  ة   الة مرضتتتتتتتتتتت ة م منة، لم د  إلى لصتتتتتتتتتتتور في اللإدر  على

فرض ع    ل ود لمحد  ا على م تتتتار ة الفرد في الن تتتتامات ا   الم ة،  يق مب عي، م ا ع نر ستتتت ب 

 (.125،  2005من الإدماج  في ااا  ة الر لم ن ة ال وم ة )ا    ب  ا  دعد ، 

نكتتتا حتتتالتتتة من ا   تتتا في  ا بتتتّ عرف البتتتاحتتتث الإعتتتالتتتة ا  ر  تتتة )ا  ستتتتتتتتتتتتت  تتتة( إجرائ تتت   تق

ر  ة لدق ال تتتتتتتبا  من     الإعالة في ال تتتتتتت ال الستتتتتتتور ، م ن ل  عصتتتتتتت وا إلى اللإدرات ا  

درجتتتة ال    ال تتتامتتتا،  تعتتتالإون من وتتتتتتتتتتتتتعومتتتات في ا  ر تتتة أ  التنلإتتتا أ  أدا  ا نتتتام البتتتدلإ تتتة 

لإاس هأا ا فنوم من  عل م تتتتتار تك   ب تتتتت ا مب عي  مرن   ا هو ا  ال لدق ااستتتتتويا ،  يق

 ل ل ا ستلإبا.في البحث ا  الي باستخدام ملإ اس 

بتتتتا ،  اعت تتتتدت هتتتتأ  
ّ

بتتتتا : لمتعتتتتدد  جنتتتتات النّتر لإحو لمحتتتتدعتتتتد مفنوم ال تتتتتتتتتتتتت
ّ

ال تتتتتتتتتتتتت

التحدعدات على أستتت   حير  م كا ااستتتاس ال ملي،  هو نعلي اعتبار مرح ة ال تتتبا  فتر  من 

الع ر لملإد ما بين ستتتتتتن ا  امستتتتتتة ع تتتتتتر  الحعنين  هو ستتتتتتن الالإتلإال من مرح ة ا راهلإة إلى 

 (.24،  2008 ا لي، مرح ة الرشد. )ال

: بّنك  ال تتتتبا  الأعن لمترا ح أع اره   
 
با      الإعالة اجرائ ا

ّ
 تعرّف الباحث ال تتتت

 اللإتتتتالإ ين في اع از  عفرين  حدلتتتتب  ري  ح تتتتب ال رب ،  تعتتتتالإون من   تتتتا في   35-18بين  

لدراتك  الستتتتتتت ع ة  البصتتتتتتترية  ا  ر  ة )ا  ستتتتتتت  ة(،  ي نر هأ  ا   ا على متاهر لإ وه  

 اعي  النفستتتتتت ي،  لم  نشتتتتتت  صتتتتتتن  من لبا أمبا  الستتتتتت د  البصتتتتتتر  مبيب العت  ة أ  الاجت

ا عا  ين الفيزعائ ين بّنّ إعالتك  بستتتت  ة  متوستتتتّ ة  ل  لمصتتتتا الى حالة ال    ال اما )أ   

أنك  ل  عصتتتتتتتتتتتتت وا الى درجتتة الصتتتتتتتتتتتتت   الب    ا  فوفين، أ  لتتديك  إعتتالتتة جستتتتتتتتتتتتت  تتة كتتام تتة  لا 

 ب  ا كاما(.نست  عون ا  ر ة أ  ا ش ي 

 :ال  ال السور 

لإصتتتتتتتتد بال تتتتتتتت ال الستتتتتتتتور  في هأا البحث لم ك ا نامل ا   راف ة الوالعة شتتتتتتتت ال  عق

ا   نوريتة العرم تة الستتتتتتتتتتتتتوريتة،  ال ي ن تتتتتتتتتتتتت تا محتافتتات محتا إدلتب،  أج ا  من ري  ح تب، 
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ا بتالنزاا الستتتتتتتتتتتتتور  ا ستتتتتتتتتتتتتت ر منتأ عتام   نر  عتد هتأ  ا نتامل من أ رر ا نتامل لمتّ
ق
، ح تث  2011 ن

ا في البن تتتتة التحت تتتتة، ب تتتتا في  لتتتتك شتتتتتتتتتتتتتنتتتتد ت موجتتتتات  استتتتتتتتتتتتتعتتتتة من النز ح  الت  ير،  لمتتتتدهور 

 اللإ اعات الص  ة  التع    ة  الاجت اع ة.

 الإطار النظري 

 Future anxietyل ل ا ستلإبا 

ا  
 
عد اللإ ل ستتتتتتت ة بارز  لعصتتتتتتترلإا الراهن، إ  ن تتتتتتتند العال  ن يرات متستتتتتتتارعة  مر ف نق

عتد ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا أحتد  ير مستتتتتتتتتتتتتتلإر ، جع ت  من اللإ ل   لإت  تة مب ع تة لنتأ  التحولات،  تق

ا  أشتتتتتتت ال اللإ ل العام، عت يز بوجود استتتتتتتتعداد دا لي لدق الفرد لتولد ااستتتتتتتوأ،  يّ أ مابع 

ا   ير  العي، م ا ع د  إلى لإتر  ن ا،م ة لم ا  ا   ا   ما لمح    ااعام اللإادمة.  شدعد 

ا2001 ت ير ا    ب ) عد من الس ات  ( إلى أن اللإ ل   صوو  اللإ ل ا ستلإبلي، نق

النفستتتتتتتتتتتتت تتة البتتارز  لتتدق ااشتتتتتتتتتتتتت تتا      الإعتتالتتة لإت  تتة الضتتتتتتتتتتتتت وط الاجت تتاع تتة  التربويتتة 

ا ما لمرلمبط بإدراك الفرد ل حداه ا   ة،    الصتتتتتتت  ة ال ي عواجنونكا. فالإوتتتتتتتابة بالإعالة  الب 

تع ز النتر  الستتتتت ب ة   وتتتتتعومة الت    مد الوالد ا  دعد، م ا ع يد من حد  اللإ ل لدع ،   

لم تا  ا  تاضتتتتتتتتتتتتتر  ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا،  يولتد م تتتتتتتتتتتتتاعر ا  وف من ا وت،  عتدم اللإتدر  على مواجنتة 

ا   ا  ا ستتتتتتتتتتتلإب  ة ب تتتتتتتتتت ا ستتتتتتتتتتو ،  ي د  إلى ضتتتتتتتتتتع  الحلإة بالنف ،  الأعر من الت يرات  

 (.5،  2005الاجت اع ة  الس اس ة ا تولعة )شلإير، 

ا لتدق ال تتتتتتتتتتتتتبتا      الإعتالتة هو عتدم   يرق البتاحتث أن أ رر متا عحير ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبت 

 ضتتتتتتوح ا ستتتتتتار ا  ي  الاجت اعي، إ  ن تتتتتت ا ا  صتتتتتتول على  م فة مناستتتتتتبة،  لم وين أستتتتتتر ،  

ا لن ،  في ما اازمات الالتصتتادعة  لم اعد التناف  على  ا  بير   لمّمين مت  بات ا   ا ، لمحدع 

إلى مستتتتتتتتتتتويات  فر  الع ا، أوتتتتتتتتتتبح ل ل ا ستتتتتتتتتتتلإبا لدق هأ  الف ة أ رر حد ،  لد عصتتتتتتتتتتا

ا على ص تك  النفس ة  ا  س  ة.  نع ل لموافلإن  النفس ي  الاجت اعي،  لم نر س ب 
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 :مفنوم ل ل ا ستلإبا

 ( ل ل ا ستلإبا بّلإ :2011عرّف  ا   داا  )

"حالة الإفعال ة مت ح ة بالترلب أ  التولد، مصتتت ومة بعدم الام  نان أ  الارلم اح  ا 

لفرد ل تف ير في مستلإبا ح الم   ما س   ل إل   في ما مر ف  لمح    ااعام اللإادمة، لمدفد ا

 (.80ح الم ة مت ير  لمحصا  علنا أمور  ير متولعة، لم ون مبعث أل  ل فرد" ) 

 ( بّلإ :Zaleski, 1996  ا عرف  زاليس   )

"حتتتتالتتتتة من التوج   ا  وف  عتتتتدم الام  نتتتتان من الت يرات  ير ا ر ومتتتتة ا تولد 

 في ا  الة اللإصتتتتتتوق للإ ل ا ستتتتتتتلإبا، فإلإ  لد ع ون هناك تكدعد بّن حد ثكا في ا ستتتتتتتلإبا، 

ا ما  ير حلإ لإ  سوف عحده ل ش  " )   (.165شي  

 :أسبا  ل ل ا ستلإبا

( إلى أن ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتلإبا عن تتتتتتتتتتتتّ لإت  ة التف ير ا ستتتتتتتتتتتتت ر في 2009ن تتتتتتتتتتتتير اللإاضتتتتتتتتتتتت ي )

حد ه أمور  ير التولعات ا ستتتتتتتلإب  ة،  ما عصتتتتتتاحب  من شتتتتتتعور بالضتتتتتت ل  الارلمباك  لمولد 

ستتتتتتتتتتار   نعود أبرز أستتتتتتتتتتبا  هأا اللإ ل إلى م  وعة من العواما النفستتتتتتتتتت ة  الاجت اع ة، من 

ا بتالإحبتاط  عتدم   ب  كتا ضتتتتتتتتتتتتتع  اللإتدر  على لمحلإ ل ااهتداف  ال  وحتات، م تا عولتد شتتتتتتتتتتتتتعور 

ن ا   تا   ير جتدعر  بتالاهت تام في نع ي  هتأا اللإ ل، إلى  الإلإ تاز،   تا نستتتتتتتتتتتتتن  الإحستتتتتتتتتتتتتتاس بتّ

  ا ع ومات الضتتتتتتتتر رية ال ي نستتتتتتتتاعد الفرد على بنا  لمصتتتتتتتتور  ا تتتتتتتت   م   ن عن جالإب لإلإ

ضتتتتتتتاف إلى  لك ال تتتتتتتعور بعدم الالإت ا  دا ا ااستتتتتتتر   اا ت د، م ا عضتتتتتتتع    مستتتتتتتتلإب  ،  يق

الإحستتتاس باامان  الدع  الاجت اعي،  ألك فإن ضتتتع  اللإدر  على الت    مد ا  تتت عت 

فرد أ رر عرضتتتتتتتتة ل تنب  الستتتتتتتت  ي بااحداه اللإادمة، ال وم ة ع يد من حد  التولمر،  ي عا ال

  ا  وف ال امب من اا نول الأ  لا ع  ن الس  ر  ع    أ  لمولع  بدلة.

 يرق الباحث أن هناك عواما إضتاف ة نستن  في لمفال  ل ل ا ستتلإبا لدق ال تبا   

 في ال  ال السور ، م كا: –البس  ة  ا توس ة  –    الإعالة 

الاجت اع ة  الحلإاف ة: ح ث نستتتتتتتتتود البي ة اا   ة معتلإدات ستتتتتتتتت ب ة الضتتتتتتتتت وط   •

 لم ا  الإعالة، م ا نع ز م اعر التك يش  ا  وف من ا ستلإبا.
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التر ف الالتصادعة ا تردعة: لمدا  مستوق ا عي ة،  لإدر  فر  الع ا،  ارلمفاا  •

ا على ا إضاف    هأ  الف ة. لم  فة ا ع نات الس ع ة  البصرية  ا  ر  ة، ن  ا عب  

الوالد الستتتتتتتت انتتتتتتتت ي  ااملي: استتتتتتتتت رار ا  ر ،  عدم الاستتتتتتتتتلإرار،  ضتتتتتتتتباب ة  •

ا  تند الست انت ي، ك نا عواما لم نر على لإتر  ال تبا  ل  ستتلإبا،  لم يد من شتعوره  بعدم  

 اامان  التولمر.

 س ات     ل ل ا ستلإبا: 

فستتتتتتتتتتتتت تة عتصتتتتتتتتتتتتت  اافراد التأعن نعتالإون من ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا بعتدد من الستتتتتتتتتتتتت تات الن

 الستتتتتت و  ة ال ي نع   لمّنره  الع  ل بالتولعات الستتتتتت ب ة  ا هو لادم  لد أشتتتتتتار رمضتتتتتتان 

إلى أن من أبرز هتتتأ  الستتتتتتتتتتتتت تتتات: ال تتتتتتتتتتتتتعور بتتتالا ترا ،  العمبتتتالا ،  الإحبتتتاط،  الع 2011)  )

مستتتتتتتتت  ل ة،  ا  رمان،  ااعدام ااما في ا ستتتتتتتتتتلإبا، بالإضتتتتتتتتتافة إلى لإلإ  الرضتتتتتتتتتا عن الأات  

ا ما عت نب ه لا  اافراد التخ  ط ل  ستتتتتتلإبا   تتتتت ة التعرض    بة أما،   الآ رين   ال ب 

 يتعام ون مد اللإضتتتتتتتتاعا ا ستتتتتتتتتلإب  ة بلإدر ألا من ا رح  التفا،ل،  تعالإون من اضتتتتتتتت رابات 

جستتتتتتدعة  لإفستتتتتت ة عند التف ير في ا ستتتتتتتلإبا، ح ث لم داد هأ  ااعراض مد ارلمفاا مستتتتتتتوق 

 اللإ ل.

ا في   تا نعت تد ن ب تتتتتتتتتتتتت تا  بير   تنر ن ضتتتتتتتتتتتتتعفت  مين مستتتتتتتتتتتتتتلإب ن ،  يق على الآ رين لتتّ

العناعة بص تك  ا  سدعة،  لا نسعون لل فاظ على لوتك   واجنة التحدعات،  ي   ون إلى 

ا تتتتتاضتتتتتتتتتتتتت ي،  تستتتتتتتتتتتتتتختتتتتدمون ععلتتتتتاتك   أحتتتتتداه ا  تتتتتاضتتتتتتتتتتتتتر أ  النر   إلى  التر يز ا فرط على 

 الاجت اع ة كوس  ة لض ان مستلإب ن  الش ا ي.

هأ  الستتتت ات لمت لى ب تتتت ا  ا تتتت  لدق ال تتتتبا  من     الإعالة     يرق الباحث أن

في ال  ال السور ، ح ث نسود ب  ك  النتر  الت ا،م ة في مخت   جوالإب ا   ا ،  ت  ب  

عح  ضتتع  في الإلإتاج ة  ا  تتار ة اا ت ع ة، لي   ع اك  الاا تت ال بااف ار الستت ب ة،  يق

هت ام اا ت عي مكأ  الف ة،    ا  البرامج بالضتتر ر  بستتبب لدراتك ، با لإت  ة لضتتع  الا 

عح  ااستتت امك  من ااا تتت ة البنا  ،  اوتتتة ااا تتت ة ا  ر  ة، إلى جالإب  الداع ة،   ا عق
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شتتتعوره  با  وف من الت يرات الاجت اع ة  الستتت استتت ة ا تولعة، م ا نع ز لديك  حالة من 

 الاجت اعي.اللإ ل ا ست ر لم ا  ا ستلإبا،  ي نر على لموافلإن  النفس ي   

 الإعالة في الس اق النفس ي  التربو   الاجت اعي:

عتتتتد الإعتتتتالتتتتة من التواهر الإاستتتتتتتتتتتتتتتتالإ تتتتة ال ي لم نر في مخت   جوالإتتتتب ح تتتتا  الفرد، 
ق
ن

 لمنع   على حالت  النفست ة،  لمفاع   الاجت اعي،  لمحصت    التربو .  لمخت   لنار الإعالة  

ناستتتتتتتتتتب مد مب عة التحدعات ال ي  با تعف لإوعنا، ح ث لمت  ب كا ف ة لمد عت  اوتتتتتتتتتتة لمت

 لمواجننا.

الإعالة الست ع ة لم نر على لدر  الفرد في التواوتا ال فت ، م ا ع د  إلى م تاعر  •

ا، عواج  وتعومات في  الااع ال  الالإ وا ،  لد عت ور لدع  شتعور بالنلإ  أ  الإحباط. لمرموي 

تاج إلى  ستتتتائا نع    ة التحصتتتت ا الدرانتتتت ي بستتتتبب اعت اد ا نا ا على ال  ة ا ن ولة،  يح

 (.2005بدع ة محا ل ة الإشار  أ  الوسائط البصرية )ا    ب  ا  دعد ،  

الإعالة البصتتتتتتتتتتتتترية لمحد من إدراك الفرد ل بي ة اا   ة،  لم نر على الاستتتتتتتتتتتتتتلإعل ة  •

ا، لد ن تتتتتعر ضتتتتتعاف البصتتتتتر با  وف من ا  واده أ  الف تتتتتا،  تعالإون من   التنلإا. لإفستتتتت  

ا، عحتتاجون إلى أد ات لم بير  لإصتتتتتتتتتتتتتو  معتدّلتة،  اللإ ل ا رلمبط بتالا  عت تاد على الآ رين. لمرمويت 

 يواجنون لمحتتتتدعتتتتات في الووتتتتتتتتتتتتتول إلى اا توق التع   ي،  تتتتاوتتتتتتتتتتتتتتتتة في البي تتتتات  ير ا  ه تتتتة 

 (.2021)سع  ، 

الإعالة ا  ر  ة ن تتتتتتتتت ا اضتتتتتتتتت رابات في ا  ناز العضتتتتتتتتتلي أ  العصتتتتتتتتت ي،  لم نر على   •

ا، لتد عتعرض ه لا  اافراد ل تك يش أ  وتتتتتتتتتتتتتعومتة في ا  تتتتتتتتتتتتتار تة في   ا  ر تة  التنلإتا. اجت تاع ت 

ا فلإتتد ن تتتتتتتتتتتتتعر ن  ا، أمتتا لإفستتتتتتتتتتتتت تت  ا بتتدلإ تت  ااا تتتتتتتتتتتتت تتة اا ت ع تتة،  تتاوتتتتتتتتتتتتتتة لم تتك ال ي لمت  تتب جنتتد 

ا عحتاجون إلى بي ة نع    ة من ّ   مرافل مناسبة  بالإحباط لإت  ة محد دعة ا  ر ة،  لمرموي 

 (.2007)لإت ا  ا   و، 

 :لم اعدها في ال  ال السور أسبا  الإت ار الإعالة   

ا في استتتب الإعالة،  
 
ا مل وم شتتتند ال تتت ال الستتتور   عل الستتتنوات ا اضتتت ة ارلمفاع 

 لإت  ة لترا   عواما متعدد ، أبرزها:
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النزاا ا ستتتتتتل  الأ  أدق إلى إوتتتتتتابات مباشتتتتتتر  في الستتتتتت د  البصتتتتتتر  ا  ر ة لإت  ة  •

 (.2023اللإص   اال ام  الاشتباكات ) حد  لمنس ل الدع ، 

أننتتتتا  ا   تتتتا  الولاد ،  لإلإ    • ضتتتتتتتتتتتتتع  ا  تتتتدمتتتتات الصتتتتتتتتتتتتت  تتتتة،    تتتتا  الرعتتتتاعتتتتة 

 Handicapال لإتتاحتتات  ستتتتتتتتتتتتتو  الت تتأعتتة، م تتا ستتتتتتتتتتتتتتاه  في منور إعتتالتتات   لإ تتة أ  لم وريتتة )

International , 2021) 

  ا  الستتتتتتت استتتتتتتات الداع ة،  ضتتتتتتتع  التنستتتتتتت ل بين ا  نات الإاستتتتتتتالإ ة،    ا   •

    الإعتتالتتة أ رر عرضتتتتتتتتتتتتتتة ل تك يش  الإلصتتتتتتتتتتتتتتا  ) حتتد    برامج التتدمج اا ت عي، م تتا جعتتا

 (.2023لمنس ل الدع ، 

 مالنتر إلى الوالد ا  داا  في ال تتتتتتتتت ال الستتتتتتتتتور  عرق الباحث أن أستتتتتتتتتبا  الإت تتتتتتتتتار 

الإعالة  لم اعدها لا لملإتصتتتتر فلإط على العواما التاهر  كالنزاا ا ستتتتل  أ  ضتتتتع  ا  دمات 

لمبط بالبن ة اا ت ع ة  الالتصتتتتتتتادعة، ف ن  الصتتتتتتت  ة، با لمتعداها لت تتتتتتت ا جوالإب أع ل لمر 

الت تتتتتتتافتي حتول حتلإتوق  اات تتت تعتي  التوعتي  إلتى  ت تتتتتتتا   التتتزاعتتتتتتتد  هتتتتتتتأا  عت ق  نتق التبتتتتتتتاحتتتتتتتث  لإتتتر   جتنتتتتتتتة 

ااشتتتتتتتتتتت ا      الإعالة  مرق الولاعة من مستتتتتتتتتتتبباتكا، إضتتتتتتتتتتتافة إلى ضتتتتتتتتتتتع  برامج التوع ة 

ر  التد ا  الصتتتتتتت  ة  النفستتتتتتت ة في ا دارس  ا را   اا ت ع ة، م ا عحد من ال  تتتتتتت  ا ب 

ا  الستتتتتتتتترتد،   ا أن الفلإر ا دلد الأ  نعاا  من  العدعد من ااستتتتتتتتتر في ا ن لإة عنع   ستتتتتتتتت ب 

على لدرتكا في الووتتول إلى ا  دمات ال ب ة  التّه   ة،  ي د  إلى لمفال  ا  الات البستت  ة  

  لمحولنا إلى إعالات دائ ة.

 دراسا  سابقة وتعقيب عليها 

  الدراسا  العربية

( في ستتتتوريا بعنوان: ل ل ا ستتتتتلإبا لدق ع نة من     2007اعور  )دراستتتتة الف -1

 الاحت اجات ا  اوة  العادعين.

هتدفت  التدراستتتتتتتتتتتتتة إلى التعرف على الفر ق في ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا بين     الاحت تاجتات 

ا  اوتتتتتة   العادعين  التعرف على مستتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتلإبا لدق     الاحت اجات ا  اوتتتتتة،  

(  51( من     الاحت اجات ا  اوتة ،   )49( مالب ، م ك  )100ن ) لم ولإ  ع نة الدراستة م
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( ستتتتتتتتتتتتتنة،  لم  ا ت ار الع نة ب ريلإة  25-16من العادعين،  لمرا ح  أع ار ع نة البحث بين )

ع تتتوائ ة،  استتتتخدم الباحث ا ن ا الووتتتف  ا لإارن،  اعت دت الدراستتتة على ملإ اس ل ل 

إلى  جود فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتائ ة في  ا ستتتتتتتتلإبا من إعداد الباحث،  لمووتتتتتتت   الدراستتتتتتتة

ل ل ا ستتتتتلإبا بين     الاحت اجات ا  اوتتتتة  العادعين لصتتتتا       الاحت اجات ا  اوتتتتة، 

   ا أ دت الدراسة بّن مستوق ل ل ا ستلإبا لدق     الاحت اجات ا  اوة كان مرلمفد.

( في ف ستتتتتتت ين: ل ل ا ستتتتتتتتلإبا لدق ال  بة الصتتتتتتت  في 2012دراستتتتتتتة ا  واجر  ) -2

 محافتات      ععلت  ببعب ا ت يرات.

  
 
هدف  الدراستتتتتتتة إلى التعرف على مستتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتلإبا لدق ال  بة الصتتتتتتت  لمبعا

 200 ت ير )ا  ن ،  الصتتتتتتتتتتتت  الدرانتتتتتتتتتتتت ي،  الستتتتتتتتتتتت ن(،  لم ولإ  ع نة الدراستتتتتتتتتتتتة من )
 
( مالبا

الووتتتتتتتتتتتتف ،   مالبة من م بة ا رح تين الإعدادعة  الحالإوية في    ،  المبع  الدراستتتتتتتتتتتتة ا ن ا 

 اعت دت على ملإ اس ل ل ا ستتتتتلإبا من إعداد الباحث،  أ دت الدراستتتتة أن مستتتتتوق ل ل 

ا ستتتتلإبا لدق أفراد ع نة البحث كان مرلمفد،  أضتتتاف  الدراستتتة إلى عدم  جود فر ق  ات  

دلالة إحصائ ة نع ق  ت ير ا  ن ،  عدم  جود فر ق  ات دلالة إحصائ ة نع ق  ت يرات 

 لس ن.الص  الدران ي  ا

كا  الرّ  ي لدق  2015دراستتتتتة عبد   ) -3
ّ
( في مصتتتتتر: ل ل ا ستتتتتتلإبا  ععلت  بالأ

 عّ نة من ا راهلإين ا  فوفين   ير ا  فوفين " دراسة ملإارلإة".

كا  الر  ي  ل ل ا ستتتتتتتتتتلإبا لدق  
ّ
هدف  الدّراستتتتتتتتتة الى ال  تتتتتتتتت  عن الععلة بين الأ

ن  ا بصتتتتتترين في ل ل ا ستتتتتتتلإبا،  التعرف ا  فوفين ا بصتتتتتترين،  م ان الفر ق بين ا  فوفي

على مستتتتتتتتتتتتتتوق كا من الأكا  الر  ي  ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبا لدق ا  فوفين  ا بصتتتتتتتتتتتتترين ، لم ولإ  

( متن  التتتتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  )100عت تنتتتتتتتة  التى  لمتلإستتتتتتتتتتتتت ت تنت   لمت   الت تع ،  متن  متراهتل  ا تراهتلإتيتن 50(  متن   )

لارلمبتام  ( من ا راهلإين ا بصتتتتتتتتتتتتترين،  المبعت  التدراستتتتتتتتتتتتتة ا ن ا الووتتتتتتتتتتتتتف  ا50ا  فوفين،   )

( نعريب  1996ا لإارن ،  استتتتتتتتخدم  الباححة ملإ اس ل ل ا ستتتتتتتتلإبا إعداد )زاليستتتتتتت ستتتتتتت ي،  

(،  ملإ تتتاس التتتأكتتتا  الر  ي من إعتتتداد البتتتاححتتتة،  أستتتتتتتتتتتتتفرت لإتتتتائج  2000)أح تتتد حستتتتتتتتتتتتتتتالإين،  

 بين درجات ع نة الدراستتتتتتتتة من ا راهلإين  
 
الدراستتتتتتتتة عن  جود ارلمباط ستتتتتتتتالب دال احصتتتتتتتتائ ا
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ل ا ستتتلإبا  الأكا  الر  ي،   ا أ دت الدراستتة بّن مستتتوق ل ل ا  فوفين على ملإ اس ل 

 ا ستلإبا لدق ا راهلإين ا  فوفين كان مرلمفد.

( في الستتتتودان: جود  ا   ا   ععلتكا بلإ ل ا ستتتتتلإبا 2018دراستتتتة جناد  علي ) -4

لتتتدق ا  فوفين دراستتتتتتتتتتتتتتتة  وتتتتتتتتتتتتتف تتتة على ع نتتتة من ا  فوفين بتتتالمحتتتاد ا  فوفين  

 ب ح  ة بحر .

هدف  الدراستتتتتتتتتة إلى التعرف على مب عة الععلة بين جود  ا   ا   ل ل ا ستتتتتتتتتتلإبا 

بالإضتتتافة إلى معرفة مستتتتوق كا من جود  ا   ا   ل ل ا ستتتتلإبا لدق ا  فوفين،  شتتت     

( من ا  فوفين،  استتتتتتتتتتتتتخدم  الدراستتتتتتتتتتتتة ا ن ا الووتتتتتتتتتتتتف  الارلمبام ، 250ع نة الدراستتتتتتتتتتتتة )

 ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا من إعتتتداد البتتتاححين،  لمووتتتتتتتتتتتتت تتت    اعت تتتدت على ملإ تتتانتتتتتتتتتتتتت ي جود  ا   تتتا   

التتدراستتتتتتتتتتتتتتة إلى أن مستتتتتتتتتتتتتتوق جود  ا   تتا  مرلمفد لتتدق ا  فوفين،  مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإتتا 

 بين جود  ا   ا   ل ل ا ستلإبا.
 
 منخفب،   جود ععلة ع س ة دالة إحصائ ا

( في مصر: ل ل ا ستلإبا  ععلت  بال عور باامن النفس ي  2019دراسة أح د ) -5

 ا راهلإين ا عالين بصريا با رح ة ا  امع ة.لدق  

هتدفت  التدّراستتتتتتتتتتتتتة الى ال  تتتتتتتتتتتتت  عن مب عتة الععلتة الارلمبتام تة بين ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا 

 م ن ه  بتتا رح تتة ا  تتامع تتة،  التعرف على  
 
 الامن النفستتتتتتتتتتتتت ي لتتدق ال ع  ا عتتالين بصتتتتتتتتتتتتتريتتا

  إلإاه(  درجة الإعالة ) ف   ك  – جود فر ق لمبعا  ت ير ا  ن  ) كور  
 
ضتتع   بصتتر(    \ ا

  مالبة  100 الستتتتتتتتتتتتتنة الدراستتتتتتتتتتتتت ة )اا لى ح ى الرابعة(،  لم ولإ  ع نة الدراستتتتتتتتتتتتتة من )
 
( مالبا

 بوالد )
 
   )50معتتتالين بصتتتتتتتتتتتتتريتتتا

 
( متتتالبتتتة ب تتتامعتتتات محتتتافتتتتات اللإنتتتا   ال لتتتازيل 50( متتتالبتتتا

( سنة،  المبع  الدّراسة ا ن ا الووف  25-18 دم اط  عين ش   لمرا ح  أع اره  بين )

 ال تتتتتتتتتعور باامن النفستتتتتتتتت ي( من  –رلمبام ،  اعت دت الدراستتتتتتتتتة ملإ انتتتتتتتتت ي )ل ل ا ستتتتتتتتتتلإبا  الا 

(،   لمووتتتتتتّ   الدّراستتتتتتة الى  جود ععلة ارلمبام ة  2019إعداد دعنا ا  ستتتتتت لي الستتتتتت د أح د )

بين ل ل ا ستتلإبا  اامن النفست ي،  أ دت الدراستة ألإ  لا لموجد فر ق  ات دلالة إحصتائ ة  

  ت يرات بين متوستتتتتتتتتتتت ات مع  ا  ام
 
عة ا عالين بصتتتتتتتتتتتتريا على ملإ اس ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتلإبا لمبعا

 ا  ن   درجة الإعالة  السنة الدراس ة.
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( في الستتتتتتتتودان: الصتتتتتتتتعبة النفستتتتتتتت ة  ععلتكا بلإ ل  2019دراستتتتتتتتة لدم  يوستتتتتتتت  ) -6

 بالمحاد ا  فوفين بولاعة ا  رموم.
 
 ا ستلإبا لدق ا عالين بصريا

لتة بين الصتتتتتتتتتتتتتعبتة النفستتتتتتتتتتتتت تة  ل ل  هتدفت  التدراستتتتتتتتتتتتتة الى ال  تتتتتتتتتتتتت  عن مب عتة العع

ا ستتتتتتتلإبا لدق ا  فوفين،  التعرف على مستتتتتتتوق الصتتتتتتعبة النفستتتتتت ة  ل ل ا ستتتتتتتلإبا لدق  

  40 كور،    60(  فرد من ا راهلإين  ال تتتتتتتتتبا  )100ا  فوفين ،  لم ولإ  ع نة الدراستتتتتتتتتة من )

ملإ تتتاس الإتتتاه(، من ا  فوفين في  لاعتتتة ا  رموم  المبعتتت  ا ن ا الووتتتتتتتتتتتتتف ،  اعت تتتدت على  

الصتتتتتتعبة النفستتتتتت ة  ملإ اس ل ل ا ستتتتتتتلإبا من إعداد الباححين،  لمووتتتتتتّ   الدّراستتتتتتة الى أن 

مستتوق الصتعبة النفست ة لدق أفراد ع نة البحث كان مرلمفد،  مستتوق ل ل ا ستتلإبا لدق 

أفراد ع نة البحث كان منخفب،   ا أ دت الدراستتتتتتتتتتة على  جود ععلة ارلمبام ة ع ستتتتتتتتتت ة 

 الصعبة النفس ة لدق أفراد ع نة البحث.بين ل ل ا ستلإبا   

( في ستتتتتتتتتتتتت  نتتة ع تتان: ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا لتتدق ال  بتتة     2022دراستتتتتتتتتتتتتتة بركتتات ) -7

 الإعالة الس ع ة  العادعين في محافتة مسلإط.

هدف  الدراستتتتتتة إلى التعرف على مستتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتلإبا لدق ال  بة     الإعالة  

ل  تتتت  عن أنر ا  ن   ا رح ة الدراستتتت ة الستتتت ع ة ملإارلإة بال  بة العادعين، إضتتتتافة إلى ا

ا  متالبتة، م ك  )120في هتأا اللإ ل. لم ولإت  ع نتة التدراستتتتتتتتتتتتتة من ) ( من     الإعتالتة  60( متالبت 

( من ال  بتتتتة العتتتتادعين، موزعين على مرح  ي التع    الإعتتتتداد   الحتتتتالإو .  60الستتتتتتتتتتتتت ع تتتتة  )

 ل ا ستتتتتلإبا الأ  استتتتتخدم  الدراستتتتة ا ن ا الووتتتتف  التح  لي،  اعت دت على ملإ اس ل

 لم  لم وير   نعدع   ل تناسب مد البي ة الع الإ ة.

 لمووتتتتتت   الدراستتتتتتة إلى أن ال  بة     الإعالة الستتتتتت ع ة نعالإون من مستتتتتتتوق أعلى  

من ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبا ملإارلإة بال  بة العادعين، في حين ل  لمتنر فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتتتتتتتائ ة  

رح تتة الحتتالإويتتة نعتتالإون من ل ل مستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا  نع ق إلى ا  ن .   تتا أمنرت النتتتائج أن م بتتة ا 

 أعلى من م بة ا رح ة الإعدادعة.  
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 الدراسا  الأجنبية 

 .( في لمر  اKaratas & Duyan , 2014دراسة كارالماس  د يان )-1

عنوان التتدراستتتتتتتتتتتتتتة: مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا  لملإتتدعر التتأات لتتدق ااشتتتتتتتتتتتتت تتا      

 منامل ال ل ال.الإعالات ا  سدعة  البصرية الأعن نعي ون في 

Future Anxiety, Self -Esteem Levels of Person with Physical and Visual 

Disabilities Who Live in Earthquake Regions. 

هدف  الدراستتة إلى التعرف على مستتتوق كا من ل ل ا ستتتلإبا  لملإدعر الأات لدق  

 ا راهلإين     الإعالة ا  ستتتتتتتتتدعة  البصتتتتتتتتترية،  التعرف على الف
 
ر ق في ل ل ا ستتتتتتتتتتلإبا لمبعا

التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتة من ) ( مراهل من     الإعتتتتالتتتتة ا  ستتتتتتتتتتتتتتتتدعتتتتة  100لنوا الإعتتتتالتتتتة،   لم ولإتتتت  ع نتتتتة 

من     الإعالة البصترية،    35( ستنة، )18-13 البصترية،  لمرا ح  أع ار أفراد الع نة من )

،  من     الإعالة ا  ستتتتتتتتتتتتتدعة(،  المبع  الدراستتتتتتتتتتتتتة ا ن ا الووتتتتتتتتتتتتتف  الارلمبام  التح  لي  65 

 اعت تدت على ملإ تاس لملإتدعر التأات  ملإ تاس ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا من اعتداد البتاححين،  أ تدت 

الدراستتتتتتتة على  جود ععلة ارلمبام ة ع ستتتتتتت ة بين لملإدعر الأات  ل ل ا ستتتتتتتتلإبا،  أضتتتتتتتاف  

الدراستتتتتتتتتتتة أن مستتتتتتتتتتتتوق لملإدعر الأات لدق افراد ع نة البحث كان منخفب،  مستتتتتتتتتتتتوق ل ل 

 ات دلالة إحصتتتتتتتتائ ة في مستتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتلإبا لدق  ا ستتتتتتتتتلإبا كان مرلمفد،   جود فر ق 

 لنوا الإعالة لصا   اافراد     الإعالة البصرية.
ق
 أفراد ع نة البحث لمبعا

 .(  أ رين في ا    ة ا تحد 2023 ل ر ن ) Zhangدراسة   -2

عنوان الدراستتتتتة: الععلة بين الإعالة البصتتتتترية  اضتتتتت رابات اللإ ل لدق البال ين في 

 ر   بار السن.منتص  الع 

The associations and mediators between visual disabilities and anxiety 

disorders in middle-aged and older adults: A population-based study . 

هدف  هأ  الدراستتتتتتتتة إلى استتتتتتتتت  تتتتتتتتاف الععلة بين الإعالة البصتتتتتتتترية  اضتتتتتتتت رابات 

ع ر   بتار الستتتتتتتتتتتتتن،   لتك من  عل لمح  تا ب تالإتات  اللإ ل لتدق ف تة البتال ين في منتصتتتتتتتتتتتتت  ال

(  117,000،  ال ي شتتتتتتتتتتتتت  تتتت  أ رر من )UK Biobank تتتتتتتتتتتتت  تتتتة متتتتّ و   من لتتتتاعتتتتد  ب تتتتالإتتتتات  
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التح  لي،  ر  ت على لمحتتتتتدعتتتتتد العوامتتتتتا  ا ن ا ال  ي  التتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة على  م تتتتتتتتتتتتتتتتتارك. اعت تتتتتدت 

 اعي.الوس  ة ال ي لد لمفسر هأ  الععلة، محا ا  الة الص  ة العامة  الدع  الاجت 

 لمووتتتت   الدراستتتتة إلى  جود ععلة ارلمبام ة  ا تتتت ة بين الإعالة البصتتتترية  ارلمفاا 

معدلات اللإ ل،  اوتتتتتة لدق  بار الستتتتتن، ح ث أمنرت النتائج أن اافراد الأعن نعالإون من 

ضتتع  بصتتر  كالإوا أ رر عرضتتة لبوتتابة باضتت رابات اللإ ل ملإارلإة بّلرانك  م ن لا نعالإون 

بّ نت  التدراستتتتتتتتتتتتتة أن العوامتا النفستتتتتتتتتتتتت تة  الاجت تاع تة، محتا ال تتتتتتتتتتتتتعور من هتأ  الإعتالتة،   تا  

ا في نع ي  هأا اللإ ل، م ا ن تير إلى أه  ة   ا من   بالع لة  ضتع  الدع  الاجت اعي، لم عب د ر 

 التد عت النفس ة  الاجت اع ة في لمحسين جود  ح ا  هأ  الف ة.

 تعقيب على الدراسا  السابقة 

علإوم الباحث بتل    أ ج  الت تتتتتتتاب   الا تعف بعد عرض الدراستتتتتتتات الستتتتتتتابلإة،  

الع نتتة(،   –اادا     –ا ن ا   –بين البحتتث ا  تتالي  التتدراستتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتابلإتتة من ح تتث )النتتدف  

 بالإضافة إلى ب ان مدق استفاد  البحث ا  الي من لم ك الدراسات،  ما ع يّز  ع كا.

: من ح ث الندف: المفل البحث ا  الي مد عدد من الدراستتات ا
 
لستتابلإة في لمنا ل أ لا

(، ا  واجر   2007مت يّر ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا لتتتدق     الإعتتتالتتتة،   تتتا في دراستتتتتتتتتتتتتتتة الفتتتاعور  )

لدم  يوستتتتتتتتتتتتت  )2019(، أح تتتتد )2018(، جنتتتتاد  علي )2015(، عبتتتتد   )2012)  ،)2019  ،)

 ,Karatas & Duyan(، بالإضتتتتتتتتتتتتتافة إلى الدراستتتتتتتتتتتتتة ااجنب تة ل تارالماس  د يان )2022 مركات )

(.  لد لمنوع  أهداف هأ  الدراسات، فبعضنا ر   2023 ل ر ن ) Zhangة  (  دراس2014

( 2007على ل تتاس مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا لتتدق     الإعتتالتتة، محتتا دراستتتتتتتتتتتتتتة الفتتاعور  )

(، بين ا ستتتع  دراستتتات أ رق إلى ال  تتت  عن ععلت  ب ت يرات لإفستتت ة 2012 ا  واجر  )

(، جود   2019اامن النفستتتتتتتتتتتتت ي )أح تتد،  (،  2015 اجت تتاع تتة محتتا التتأكتتا  الر  ي )عبتتد  ،  

(،  لملإتتدعر التتأات 2019(، الصتتتتتتتتتتتتتعبتتة النفستتتتتتتتتتتتت تتة )لدم  يوستتتتتتتتتتتتت ،  2018ا   تتا  )جنتتاد  علي،  

(، أ  العواما الوستتتتت  ة النفستتتتت ة  الاجت اع ة Karatas & Duyan, 2014كارالماس  د يان )

 (.2023 ل ر ن ) Zhang  ا في دراسة 
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ا: من ح تتث ا ن ا: ن تتتتتتتتتتتتتتابتت  البحتتث ا   تتالي مد معت  التتدراستتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتابلإتتة في نتتالإ تت 

ا،  هو ما نع    ا أ  ملإارلإ  ا أ  ارلمبام   ا لمح      استتتتتتتخدام ا ن ا الووتتتتتتف ، ستتتتتتوا  كان  وتتتتتتف  

 مع مت  لدراسة التواهر النفس ة  الاجت اع ة ا رلمب ة بأ   الإعالة.

ا: من ح تتث اادا : ا ت   البحتتث ا  تتالي عن التتدراستتتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتتابلإتتة في اادا  
 
نتتالحتت

(،  هو ملإ اس 2005ا ستتتخدمة، ح ث اعت د الباحث على ملإ اس ل ل ا ستتتلإبا ل تتلإير )

عرب  متخصتتتتتت  عتناستتتتتتب مد البي ة الحلإاف ة  الاجت اع ة لع نة البحث، بين ا استتتتتتتخدم   

(،  2007الدراستتات اا رق أد ات متنوعة، م كا ما أعد  الباححون بّلإفستتن  محا الفاعور  )

(،  كارالماس 2022(، بركات )2019(، لدم  يوستتتتتتتتتتتتت  )2018لي )(، جناد  ع2012ا  واجر  )

( في دراستتتتتتتتتتتتتتة عبتتد   1996(، أ  أد ات معرمتتة محتتا ملإ تتاس زاليستتتتتتتتتتتتت ستتتتتتتتتتتتت ي )2014 د يتتان )

 ( في دراسة اامن النفس ي.2019(،  ملإ اس أح د )2015)

ا: من ح تتتث الع نتتتة: لم يز البحتتتث ا  تتتالي عن التتتدراستتتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتتابلإتتتة من ح تتتث   رابعتتت 

عتتا ا  
ق
ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا لتتدق ال تتتتتتتتتتتتتبتتا  من      – فل حتتد د ع   البتتاحتتث    –الع نتتة، إ  ل  ن

الإعالة الستتتتتتت ع ة  البصتتتتتتترية  ا  ر  ة بدرجاتكا البستتتتتتت  ة  ا توستتتتتتت ة م ت عة في دراستتتتتتتة 

 احتد ،  لتد لمنتا لت  التدراستتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتابلإتة ف تات محتدد  محتا ال  بتة الصتتتتتتتتتتتتت  )ا  واجر ،  

ا راهلإين ا  فوفين )عبتتتتت 2012 ا  تتتتتامع تتتتتة 2015د  ،  (،  في ا رح تتتتتة  ا  ا عتتتتتالين بصتتتتتتتتتتتتتريتتتتت   ،)

(،     الإعتتتالتتتة ا  ستتتتتتتتتتتتتتتدعتتتة  البصتتتتتتتتتتتتتريتتتة في منتتتامل ال لازل كتتتارالمتتتاس  د يتتتان  2019)أح تتتد،  

(Karatas & Duyan, 2014 أ   بار السن   ا في دراسة)Zhang  ( 2023 ل ر ن.) 

 د ن ا   د بين هأ  االإواا أ  التر يز على درجات الإعالة.

  استتتتتتتتفاد  البحث ا  الي من الدراستتتتتتتات الستتتتتتتابلإة: استتتتتتتتفاد البحث ا  الي من أ ج

الدراستتتتتات الستتتتتابلإة في لمحدعد موضتتتتتوا الدراستتتتتة  وتتتتت ا ة الإمار النتر ،   ا استتتتتتفاد من 

ااد ات ا ن   تتتة ا ستتتتتتتتتتتتتتختتتدمتتتة في ل تتتاس ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا،  من لإتتتتائج التتتدراستتتتتتتتتتتتتتتات في بنتتتا  

 .الفرض ات  لمحدعد ا ت يرات  ات الععلة

ما ع يّز البحث ا  الي عن الدراستتتتات الستتتتابلإة: عت يّز البحث ا  الي بتر يز  على ف ة 

ال تتتتتتتتبا  من     الإعالة الستتتتتتتت ع ة  البصتتتتتتتترية  ا  ر  ة بدرجاتكا البستتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتت ة،  
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 فل حد د ع   الباحث  –م ت عة في دراسة  احد ،  هو ما ل  لمتنا ل  الدراسات السابلإة 

استتتتتتتة اا لى من لإوعنا في ال تتتتتتت ال الستتتتتتتور  ال ي لمتنا ل هأا ا وضتتتتتتتوا  م ا ع عا هأ  الدر  –

 مكأ  ال  ول ة،  لمفتح اا ال لفن  أع ل للإ ل ا ستلإبا لدق هأ  الف ة.

  منهج البحث واجراءاته

  منهج البحث

في ضتتتتتتو  مب عة الدراستتتتتتة اعت د الباحث ا ن ا الووتتتتتتف  التح  لي، باعتبار  ا ن ا 

، ان ا ن ا الووتتتف  التح  لي علإوم بدراستتتة ا ت يرات ا راد دراستتتتكا  ا ناستتتب لنأ  الدراستتتة

دراستتة  وتتف ة باستتتخدام ملإاعي    ّ ة،  يحلإل ااهداف ال ي نستتعى الاكا الدراستتة ب تت ا 

 (.2007عض ن الدلة  ا وضوع ة. )عباس  ل ر ن، 

  مجتمع البحث

بصتتتتترية  الستتتتت ع ة عت وّن م ت د البحث من ج  د ال تتتتتبا  الأكور     الإعالة ال

ا في من لإة   35  18 ا  ر  ة، بدرجتاكا البست  ة  ا توست ة، م ن لمترا ح أع اره  بين  عام 

ا ل ولإ  ع حا مرح ة مفصت  ة في ح ا   شت ال ستوريا،  لد لم  ا ت ار هأا الن اق الع ر  لإتر 

عل ة، الفرد، لمت تتتتتتتتتتت ا  علنا لم  عالم  ا ستتتتتتتتتتتتلإب  ة  لم داد فاكا التحدعات ا رلمب ة بالاستتتتتتتتتتتتلإ

 التع   ،  الع تتتا،  لم وين ااستتتتتتتتتتتتتر ،   تتتا التصتتتتتتتتتتتتتر البحتتتث على التتتأكور لضتتتتتتتتتتتتتبط ا ت يرات 

الدع و راف ة  لمفاد  التدا عت النالم ة عن الفر ق ا  ندرية في ل ل ا ستتتتتتتتتلإبا،  اوتتتتتتتة  

في ما ا  صتتووتت ة الاجت اع ة  الحلإاف ة ال ي لم يز ا ن لإة ا ستتتكدفة،  منا   على التواوتتا 

  2000اا   ة لم  لملإدعر عدد أفراد اا ت د ااوتتتلي من الف ة ا ستتتتكدفة بحوالي  مد اا ال  

 شا .

  عينة البحث

ا من الأكور     الإعالة البصتترية  الستت ع ة 168ب    ع نة البحث ا  الي ) ( شتتاب 

 ا  ر  ة، بدرجتاكا البستتتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتتت ة، من اللإامنين في مدن عفرين،  اع از،  حدلب، 

ا ل تر ف   ري  ح ب   ال رب ،  لد لم  ا ت ار الع نة باستخدام أس و  الع نة ا تيسر  لإتر 

 ا  دالإ ة  وعومة الووول إلى ج  د أفراد اا ت د ااولي.
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با جنات  ا لتشتتتتتتتت    من ل  لم در الإشتتتتتتتتار  إلى أن أفراد الع نة لد  ضتتتتتتتتعوا مستتتتتتتتبلإ 

الصتت  ة الوالعة في  مب ة مختصتتة، شتت    أمبا   معا  ين فيزعائ ين،   لك ضتت ن ا را  

ا نتتامل ا  تتتتتتتتتتتتتتار إلاكتتا، ح تتث لم  اعت تتاد التلإتتارير ال ب تتة  التلإ   تتات الوم ف تتة لتحتتدعتتد لإوا 

الإعتالتة  درجتة شتتتتتتتتتتتتتدتكتا، م تا عضتتتتتتتتتتتتت ن دلتة التصتتتتتتتتتتتتتن    مونول تة الب تالإتات ا ستتتتتتتتتتتتتتختدمتة في 

 البحث،  ا  دا ل الآلم ة لمبين  صائ  ع نة البحث:
 لم1الجدول )

ً
 تغير نوع الإعاقة ( خصائص عينة البحث وفقا

العدد الكلي لعينة 

 البحث 

الشباب ذوي الإعاقة 

 السمعية

الشباب ذوي الإعاقة 

 الحركية

الشباب ذوي الإعاقة 

 البصرية

168 51 40 77 

 لمتغير شدة الإعاقة 2الجدول )
ً
 ( خصائص عينة البحث وفقا

 إعاقة متوسطة  إعاقة بسيطة  العدد الكلي لعينة البحث 

168 70 98 

 لمتغير الحالة الاجتماعية 3الجدول )
ً
 ( خصائص عينة البحث وفقا

 متزوج عازب العدد الكلي لعينة البحث 

168 76 92 

 أدوا  البحث 

(  2005لتحلإ ل أهداف البحث ا تار الباحث ملإ اس ل ل ا ستتتلإبا ل ينب شتتلإير )

إلى ا ت تتار هتتأا  بعتتد التتتّ تتد من وتتتتتتتتتتتتتتدق  نبتتات ا لإ تتاس،  من ا بررات ال ي دفعتت  البتتاحتتث 

ا لإ اس هو استتتتتتتخدام  في العدعد من الدراستتتتتتات الستتتتتتابلإة ال ي لمخ  ل ل ا ستتتتتتتلإبا لدق  

 أنّ عّ نة البحث ا  الي هي من ال تتبا      
 
ال تتبا  في مخت   البي ات العرم ة،   صتتووتتا

 الإعالة البس  ة  ا توس ة فلإط،  ل  عص وا الى درجة الإعالة ال ام ة.

 ات ل  لإ اس:دراسة الصدق  الحب

 ودق اا   ين:

لمحلّإل البتتتتاحتتتتث من وتتتتتتتتتتتتتتتتدق ملإ تتتتاس ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتتا بعرضتتتتتتتتتتتتتتتت  على م  وعتتتتة من 

اا   ين   لك ل تّ د من إم الإ ة لم ب لإ  على ال تتتتتتبا      الإعالة الستتتتتت ع ة  البصتتتتتترية 

د من مدق مع مة    -البستتتتتتتتتت  ة  ا توستتتتتتتتتت ة- ا  ر  ة 
ّ
 معئ ت  ل   ت د الستتتتتتتتتتور ،  التّ 
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د البنود  ا  ضتتتع
ّ
  للإ استتت ،  ل تّ د من مدق  ضتتتوح نع   ات ا لإ اس، بالإضتتتافة إلى التّ 

من مدق ن   ة البنود ل   الات ا در ستتتتتتتتتتتتة،  بعد إمعا اا   ين على ا لإ اس أ د ا على  

 ضتتتتتتتتتتتتتوح نع   تالمت  ،  حم تالإ تة لم ب لإت  على اا ت د الستتتتتتتتتتتتتور  ،  منتاستتتتتتتتتتتتتبتت  لنتأ  الع نتة من 

 أنكا ل  لمصا 
 
 إلى مرح ة ال    ال اما.الإعالة ،   صووا

 الدراسة الاست عع ة:

ة ب  تت  )  من 40لم  لم ب ل ملإ تتاس ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتا على عّ نتتة استتتتتتتتتتتتتت عع تتّ
 
( شتتتتتتتتتتتتتتابتتا

 لد   -البستت  ة  ا توستت ة –ال تتبا      الإعالة ا  ر  ة  الستت ع ة  البصتترية  ا  ر  ة  

   ات   ضتتتتتتتتتتتوح  ا تيرت الع نة بال ريلإة ا تيستتتتتتتتتتتر ،   لك من أجا التّ د من  ضتتتتتتتتتتتوح التع

 البنود،  حسا  الصدق  الحبات ل  لإ اس.

 ودق الانساق الدا لي:

 Pearsonلم  حستتتتتتا  وتتتتتتدق ا لإ اس عن مريل حستتتتتتا  معاما الارلمباط بيرستتتتتتون "

Correlation( عو   معامعت الانساق الدا لي.4"  ا  د ل ) 
 الدرجة الكلية ( جدول معاملا  الارتباط بين درجة كل بند من بنود المقياس مع4الجدول )

 معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند

1 .385** 11 .528** 21 .528** 

2 .205* 12 459** 22 .524** 

3 .337** 13 .196* 23 .546** 

4 .432** 14 .336** 24 .355** 

5 .310** 15 .535** 25 .409** 

6 .328** 16 .569** 26 .484** 

7 .325** 17 .577** 27 .563** 

8 .361** 18 .441** 28 .514** 

9 .231** 19 .456**   

  10 .342** 20 .392** 

 0.05/ * دال عند مستوق الدلالة  0.01** دال عن مستوق الدلالة 
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ا  
 
ن تتتتتتتتتتتتتير لإتائج معامعت الانستتتتتتتتتتتتتاق الدا لي إلى أن ج  د بنود ا لإ اس لمرلمبط ارلمبام

ا بتتالتتدرجتتة ال   تتة، ح تتث لمرا حتت  معتتامعت الارلمبتتاط بين )*  إحصتتتتتتتتتتتتتتائ تت 
 
ا  دالا (   0.196موجبتت 

ا بين بنود  0.01(  )0.05( عند مستتتتتتتتتتتتتوت  دلالة )0.577)* ا ج د  ا دا    
 
(، م ا نع   انستتتتتتتتتتتتال

ا لإ اس  ي  د ودل  البنائ  في ل اس ل ل ا ستلإبا لدق أفراد الع نة،  تع ز من مونول ة 

 ستخدمة في الدراسة.اادا  ا 

 :نبات ا لإ اس

الحبات ب عادلة ألفا  ر لإباخ: ح ث لم  حستتتتتتتتتتا  الانستتتتتتتتتتاق الدا لي ب عادلة ألفا   -1

 ر لإبتاخ لتدرجتات أفراد الع نتة الاستتتتتتتتتتتتتت عع تة على ا لإ تاس  كتالإت  النت  تة   تا هو مبين في 

 (.5ا  د ل )

أ  -2 لإف   ا لإ تتتتتتتاس على  لم ب ل  إعتتتتتتتاد   لم   ح تتتتتتتث  بتتتتتتتالإعتتتتتتتاد :  الع نتتتتتتتة  الحبتتتتتتتات  فراد 

الاستتتتت عع ة بعد أستتتتبوعين من الت ب ل اا ل  لم  حستتتتا  معامعت الارلمباط بين الت ب ل 

 (.5اا ل  الت ب ل الحاا   كالإ  النت  ة   ا هو مبين في ا  د ل )
 ( معاملا  ثبا  ألتا كرونباخ والثبا  بالإعادة لمقياس قلق المستقبل5الجدول )

 الثبا  بالإعادة ألتا كرونباخ ثبا   مقياس قلق المستقبل

 0.83** 0.81 الدرجة ال   ة 

(،  معتامتا الحبتات  0.81( أن معتامتا ألفتا  ر لإبتاخ ب   )5عتيتتتتتتتتتتتتت  من  عل ا  تد ل )

(  هي معامعت نبات مناستتتتتبة،  م ا  0.01**(،  كالإ  مستتتتتتوق الدلالة )0.83بالإعاد  ب    )

 مناسبين  وا   لعستخدام.سبل لمبين بّن ا لإ اس عت تد بصدق  نبات 

 الصور  ال كائ ة ل  لإ اس    ف ة لمص  ح درجالم :

لم  لمصتتتت  ح ا لإ اس باستتتتتخدام ستتتت   ل  رت ا   انتتتت ي، ح ث لمق نح ل ا استتتتت ابة  

( إلى لإ اق عبدأ من الصتتتتتفر،  5–1(، بعد لمحويا ستتتتت   ل  رت التلإ  د  )4( إلى )0درجة من )

حصتائ  ا عت د. بالنستبة ل عبارات الست ب ة  لضت ان انستاق التصت  ح مد مب عة التح  ا الإ 

 (، لم  ع   التص  ح بح ث نع   الدرجة الالم ا  ا  لإ لإ  ل لإ ل.10إلى   1)البنود من 

(  حد ألاتت ى، بنا   112(  حد أداى  )0 مألك لمترا ح الدرجة ال   ة ل  لإ اس بين )

لفرد، لم  لملإستت   ،  لتحدعد مستتتوق ل ل ا ستتتلإبا لدق ا28على م  وا درجات البنود التتتتتتتتتتتتتتت 
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ا إلى ااستتتتتتتتتتتتت و  ال  ي في التصتتتتتتتتتتتتتن     التتدرجتتة ال   تتة إلى     مستتتتتتتتتتتتتتويتتات،   لتتك استتتتتتتتتتتتتتنتتاد 

درجتتة( إلى     ف تتات متستتتتتتتتتتتتتتا يتة    112الترا  ي، ح تتث لم  لملإستتتتتتتتتتتتت   ا تتدق ال لي ل  لإ تتاس )

ا، ب ا عت اشتتتتت ى مد عدد   ارات الاستتتتتت ابة في ستتتتت   ل  رت ا   انتتتتت ي،  تع   التدرج   لملإريب 

   اللإ ل.ال ب عي في شد

 لد لم  اعت اد هأا التلإستت   من لبا الباحث، بنا   على ااستت  الإحصتتائ ة ا تبعة 

في الدراستتتتتتتتتات النفستتتتتتتتت ة ال ي نستتتتتتتتتتخدم ملإاعي     ة م تتتتتتتتتامكة، مد مراعا  التوزتد النتر  

 ل درجات،   ا علي:
 ( تصنيف مستويا  قلق المستقبل وفق الدرجة الكلية للمقياس6الجدول )

 الدرجة الكلية  مستوى القلق

 
 
 21-0 منخفب جدا

 44-22 منخفب 

 67-45 متوسط

 90-68 مرلمفد

 
 
 112-91 مرلمفد جدا

نستتتتتتتتتتتتن  هأا التصتتتتتتتتتتتتن   في لملإدع  وتتتتتتتتتتتتور  أ رر دلة لتوزتد مستتتتتتتتتتتتتويات اللإ ل دا ا 

ا لنوا الإعتالتة  درجتة  ا ل فر ق بين اا  وعتات اا ت فتة  فلإت   لمفصتتتتتتتتتتتتت   ت 
 
الع نتة،  يت ح لمح  ع

 شدتكا.

يكدف ا لإ اس إلى معرفة رأ  الفرد الشتتتتتتتتت اتتتتتتتتت ي بوضتتتتتتتتتوح في ا ستتتتتتتتتتلإبا،  لم  نع ين 

(    البتدائتا ا   ستتتتتتتتتتتتتة  هي: لالإ بل Likertلإ ط الإجتابتة على كتا فلإر   فل ستتتتتتتتتتتتت   ل  رت )

  
 
  –م  لإتا

 
   –لمن بل إلى حتد متا   –لمن بل ل  ع

 
،  يت ون ا لإ تاس   –لمن بل  حيرا

 
لمن بل لم تامتا

 (:7  سة محا ر   ا هو مو   في ا  د ل )( عبار  موزعة على  28من )
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 ( محاور وبنود مقياس قلق المستقبل 7الجدول )

 أرقام البنود المحور  الرقم

 24-22-21-20-17 اللإ ل ا تع ل با   عت ا   الم ة ا ستلإب  ة  1

 26-25-19-18-10 ل ل الص ة  ل ل ا وت  2

 28-23-14-13-11-6-3 ا ستلإبا( اللإ ل الأهلي )ل ل التف ير في  3

 16-12 -9-8-7-4 ال ّس من ا ستلإبا  4

 27-15-5-2-1 ا  وف  اللإ ل من الف ا في ا ستلإبا  5

صائية المستخدمة   الأساليب الّإ

  لك لاستتتتتتتتتتخراج ا توستتتتتتتتت ات ا  ستتتتتتتتتاب ة  الالإحرافات    spssلم  استتتتتتتتتتخدام برلإامج  

 عرفتة مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا لتدق    one sample t testا ع تاريتة،   تا لم  لم ب ل ا تبتار 

 عرفة الفر ق في مستتتتتتتتتتتتوق ل ل   Independent sample t testأفراد ع نة البحث،  ا تبار  

  ت يرات )الوضتتد الاجت اعي  شتتد  الإعالة(،  ا تبار لمح  ا التباعن الاحاد  
 
ا ستتتلإبا لمبعا

  عرفة الفر ق في مستوق ل ل ا ستلإبا لمبد   ت ير لإوا الإعالة.

  نتائج البحث

 الس ال اا ل: ما مستوق ل ل ا ستلإبا لدق أفراد ع نة البحث؟ 

-One Sample t( ل ع نتة الواحتد  )tن هتأا الستتتتتتتتتتتتت ال، لم  لم ب ل ا تبتار )لبجتابتة ع

test على الدرجة ال   ة  لإ اس ل ل ا ستتتلإبا،   لك  لإارلإة ا توستتط ا  ستتاب  ل ع نة مد )

(،   ا لم  لمح  ا اابعاد الفرع ة ل  لإ اس لتحدعد مستتتتتتوق 84ا توستتتتتط الفرضتتتتت ي ا عت د )

 أ رر دلتة  صتتتتتتتتتتتتتادر اللإ ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإب  تة لتدق أفراد اللإ ل في كتا بعتد على حتدق م تا عت
 
 ح فن تا

 ( التالي:8الع نة،  لد لم  عرض النتائج في ا  د ل رل  )
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 نتائج اختبار " " للعينة الواّدة على الدرجة الكلية والأبعاد الترعية لمقياس قلق المستقبل  (8جدول )

البُعد /  

الدرجة  

 الكلية

عدد  

 البنود

عدد  

أفراد  

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الترض ي

الانحراف  

 المعياري 

قيمة 

T 

درجة 

 الحرية

مستوى  

 الدلالة 

مستوى  

 القلق

اللإ ل من  

ا   عت  

ا   الم ة 

 ا ستلإب  ة 

5 168 15.4 15 4.8 
-

1.042 
 متوسط 0.148 167

ل ل 

الص ة 

  ل ل ا وت 

 مرلمفد 0.087 167 1.72- 5.1 15 16.8 168 5

اللإ ل  

الأهلي  

)التف ير في  

 ا ستلإبا( 

 مرلمفد 0.051 167 1.98- 6.3 21 20.1 168 7

ال ّس من 

 ا ستلإبا 
 متوسط 0.112 167 1.61- 4 18 14.2 168 6

ا  وف  

 اللإ ل من 

الف ا في 

 ا ستلإبا 

 متوسط 0.184 167 1.33- 3.95 15 14.52 168 5

الدرجة  

ال   ة  

)ملإ اس 

ل ل 

 ا ستلإبا( 

28 168 81.02 84 23.235 
-

1.664 
 مرلمفد 0.098 167

أمنرت لإتائج الدراستتتتتتتتة أن مستتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتلإبا لدق أفراد الع نة من ال تتتتتتتتبا   

ا ب تتت ا عام، ح ث ب   ا توستتتط ا  ستتتاب  ل درجة       الإعالة في شتتت ال ستتتوريا كان مرلمفع 

ا، م ا  84( ملإارلإة با توستتتتتط الفرضتتتتت ي )81.02ال   ة ) (، مد عدم  جود فر ق دالة إحصتتتتتائ  

 وظ  حن ل  عصتتتتتتتتتتا إلى مستتتتتتتتتتتويات حرجة،  لد   تتتتتتتتتتف   ن تتتتتتتتتتير إلى  جود ل ل مستتتتتتتتتتتلإبلي مل
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اابعتاد الفرع تة ل  لإ تاس عن ارلمفتاا اللإ ل في بعتد  " ل ل الصتتتتتتتتتتتتت تة  ل ل ا وت "  "اللإ ل 

ا في بلإ ة اابعاد، محا "ال ّس من ا ستتتتتتتتتتتلإبا"  "ا  وف 
 
الأهلي"، بين ا كان اللإ ل متوستتتتتتتتتت 

 من الف ا".

ستتتتتتتتتتتتتابلإتة محتا دراستتتتتتتتتتتتتة الفتاعور     لمتفل هتأ  النتتائج مد متا لمووتتتتتتتتتتتتت ت  إل ت  دراستتتتتتتتتتتتتات

(،  ال ي أ تتدت ج  عنتتا ارلمفتتاا مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل 2015(  عبتتد   )2012(  ا  واجر  )2007)

ا ستتتتتتتتتتلإبا لدق     الإعالة ملإارلإة باافراد العادعين،  اوتتتتتتتتتة في البي ات ال ي لمتستتتتتتتتت  بعدم  

ا رلمفعين الاستتتتلإرار أ  ضتتتع  ا  دمات النفستتت ة  الاجت اع ة،   ا لمتوافل لإتائج البعدعن  

( ال ي أشتتتتتتتتتتارت إلى أن الإعالة  2023 ل ر ن )  Zhangفي هأ  الدراستتتتتتتتتتة مد ما  رد في دراستتتتتتتتتتة 

البصتتتتتتتتتتتترية لمرلمبط بارلمفاا معدلات اللإ ل،  اوتتتتتتتتتتتتة في ا  والإب الصتتتتتتتتتتتت  ة  النفستتتتتتتتتتتت ة لإت  ة 

 ل  عور بالع لة  ضع  الدع  الاجت اعي.

اساا  في ش ال سوريا،  يفسر الباحث هأ  النت  ة بارلمبامنا بالوالد ا   رافي  الإ

ح ث نعيش ال تتتتبا      الإعالة في بي ة متّنر  بالنزاا، ما ع يد من اللإ ل ا رلمبط بالصتتتت ة  

 ا ستتتتتتتتتتلإبا،  يحد من فر  التخ  ط مويا اامد  ال  وح ا  ي، د ن أن عصتتتتتتتتتا  لك إلى 

عالإون من حد ال ّس أ  فلإدان الحلإة بالنف .  ن تتتير لإتائج الدراستتتة إلى أن ه لا  ال تتتبا  ن

مستتتتويات مرلمفعة من ل ل ا ستتتتلإبا،  اوتتتة ف  ا عتع ل بالصتتت ة  ا وت،  هو أمر مفنوم 

في متتتتا التر ف الصتتتتتتتتتتتتتعبتتتتة ال ي لمح ط مك ، محتتتتا ضتتتتتتتتتتتتتع  ا  تتتتدمتتتتات الصتتتتتتتتتتتتت  تتتتة،  ااعتتتتدام 

س  الاستتتتتتتتتتتتتتلإرار،  ل تتة الفر  التع    تتة  ا نن تتة. في ا لإتتابتتا، فتتإن الإخفتتاض م شتتتتتتتتتتتتترات ال تتّ

ع ق  إلى مب عة الإعالات ال ي لمرا ح  بين البستتتتتت  ة  ا توستتتتتت ة،   ا  وف من الف تتتتتتا لد نق

م ا ع نحن  لدر  أ بر على الت   ، إلى جالإب دع  ج ئ  من ااستتتتتر   اا ت د، نستتتتتاعده   

 على التفاعا مد ا   ا  ال وم ة ب  ا أفضا ملإارلإة بأ   الإعالات ال دعد .

ائ ة عند مستتتتتتتتتتتتتتوق الإجابة على الستتتتتتتتتتتتت ال الحاا : ها لموجد فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتتتتتتت 

  ت ير ا  الة الاجت اع ة    0.05دلالة 
 
في مستتتوق ل ل ا ستتتلإبا لدق أفراد ع نة البحث لمبعا

 عاز (؟ –)متز ج 
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ل ع نات   Independent sample t testلبجابة عن هأا الستتتتتتتتت ال لم  لم ب ل ا تبار 

درجة  ا ستتتتتتتتتتتلإ ة، ح ث لم  حستتتتتتتتتتا  الفر ق بين متوستتتتتتتتتتط درجات افراد ع نة البحث على ال

  ت ير ا  الة الاجت اع ة  ا  د ل )
 
 ( عو   النتائج:9ال   ة  لإ اس ل ل ا ستلإبا لمبعا

 لمتغير الحالة 9جدول )
ً
( دلالة التروق بين متوسطي افراد عيّنة البحث في الدرجة الكلية لمقياس قلق المستقبل تبعا

 الاجتماعية 

مقياس 

قلق 

 المستقبل

الحالة 

 الاجتماعية 

عدد  

افراد  

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة " " 

درجة 

 الحرية

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

 9.287 20.576 95.92 76 عاز 
 

166 
 

0.00 
لموجد   

 فر ق 
 17.409 68.71 92 متز ج  

( ل ع نات ا ستتتتتتتتتتتلإ ة  جود فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتتتتائ ة عند  tأمنرت لإتائج ا تبار )

ا  ت ير ا  الة الاجت اع ة،  0.05)مستتتتتتتوق   ( في مستتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتلإبا بين أفراد الع نة لمبع 

( أعلى ب حير من ا توستط  95.92ح ث كان ا توستط ا  ستاب  للإ ل ا ستتلإبا لدق الع ا  )

(، م ا ن تتتتير إلى أن ال تتتتبا  الع ا  من     الإعالة نعالإون من ل ل 68.71لدق ا تز جين )

 لإة بّلرانك  ا تز جين.مستلإبلي أ بر ملإار 

بين  ال ي لمرمط  لمتفل هتتتتتأ  النت  تتتتتة مد التوجنتتتتتات العتتتتتامتتتتتة في اادب تتتتتات النفستتتتتتتتتتتتت تتتتتة 

ا  ا لإفستتتتتتتتتتتتت ت   داع ت 
 
عتد ال  اج عتامع الاستتتتتتتتتتتتتتلإرار ااستتتتتتتتتتتتتر   الإخفتاض مستتتتتتتتتتتتتتويتات اللإ ل، ح تث نق

ا باامان  الالإت ا ،  يلإ ا من ال تتعور بالوحد   الع لة،  هي عواما  ا، عوفر شتتعور   اجت اع  

( ال ي أ تتتدت د ر 2023 ل ر ن )  Zhangنبتتت  ارلمبتتتامنتتتا بتتتارلمفتتتاا اللإ ل   تتتا  رد في دراستتتتتتتتتتتتتتتة  

 الدع  الاجت اعي في لمخف   اض رابات اللإ ل لدق     الإعالة البصرية.

عا ا ب تتتتت ا مباشتتتتتر في معت  الدراستتتتتات الستتتتتابلإة 
ق
 مد  لك، فإن هأ  النت  ة ل  ن

ح تتتث ل  ع ن "ا  تتتالتتتة الاجت تتتاع تتتة" من ال ي لمنتتتا لتتت  ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا لتتتدق     الإعتتتالتتتة،  

ا ت يرات ا در ستة، م ا ع نح بححنا ل  ة إضتاف ة في نست  ط الضتو  على هأا العاما ا ن .  

فستتتتتتر في ستتتتتت اق شتتتتتت ال ستتتتتتوريا بضتتتتتتع  فر  ال  اج     ا أن ارلمفاا اللإ ل لدق الع ا  لد عق

ال تتتتتتتتتعور بعدم    الاستتتتتتتتتتلإرار الالتصتتتتتتتتتاد   الاجت اعي،  اوتتتتتتتتتة لدق     الإعالة، م ا نع ز 

 ال لإين لم ا  ا ستلإبا.
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من  جنة لإتر   باحث، فإن الفر ق الوا تتتتتتتتتتتتت ة في مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبا بين 

ال تبا  الع ا   ا تز جين نع   أنر الاستتلإرار ااستر   النفست ي على لمصتورات الفرد لم ا  

ا ما ن تتتتتتتعر ن بلإدر أ بر من اامان  الدع ، م  ا علإ ا ا ستتتتتتتتلإبا. فال تتتتتتتبا  ا تز جون  الب 

من مختا فن  ا ستتتتتتتتتتتتتتلإب  تة، بين تا عواجت  الع ا  لمحتدعتات إضتتتتتتتتتتتتتتاف تة لمتع ل بتالوحتد ،  عتدم  

 ضتتتتتتتتتوح ا ستتتتتتتتتار ا   ان ،  وتتتتتتتتتعومة لمحلإ ل ال  وحات في ما الإعالة  التر ف اا ت ع ة 

 الصعبة في ش ال سوريا.

الإجابة على الستتتتتتتتتتت ال الحالث: ها لموجد فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتتتتتائّ ة عند مستتتتتتتتتتتتوق 

  ت ير شتتتتتتتتتتتتتد  الإعتالتة   0.05دلالتة  
 
في مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا لتدق أفراد ع نتة البحتث لمبعتا

 متوس ة(؟ -)بس  ة 

ل ع نات   Independent sample t testلبجابة عن هأا الستتتتتتتتت ال لم  لم ب ل ا تبار 

ا ستتتتتتتتتتتلإ ة، ح ث لم  حستتتتتتتتتتا  الفر ق بين متوستتتتتتتتتتط درجات أفراد ع نة البحث على الدرجة  

  ت ير شد  الإعالة  ا  د ل )ال   ة  لإ اس ل ل ا 
 
 ( عوّ   النتائج:10ستلإبا لمبعا

 لمتغير شدة  10جدول )
ً
( دلالة التروق بين متوسطي افراد عينة البحث في الدرجة الكلية لمقياس قلق المستقبل تبعا

 عاقة الإ 

مقياس 

قلق 

 المستقبل

شدة  

 الإعاقة 

عدد  

افراد  

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 قيمة " " 

درجة 

 الحرية

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

إعالة  

 بس  ة
70 72.24 15.946 

4.354- 
 

166 
 

0 
 

لموجد  

 فر ق 
 

إعالة  

 متوس ة
98 87.29 25.56 

( ل ع نات ا ستتتتتتتتتتتلإ ة  جود فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتتتتائ ة عند  tأمنرت لإتائج ا تبار )

ا  ت ير شتتتتد  الإعالة، ح ث ( في مستتتتتوق ل ل 0.05مستتتتتوق ) ا ستتتتتلإبا بين أفراد الع نة لمبع 

( أعلى من 87.29كان ا توستتتتتتتتتتتتط ا  ستتتتتتتتتتتتاب  للإ ل ا ستتتتتتتتتتتتتلإبا لدق     الإعالة ا توستتتتتتتتتتتت ة )

ا في 72.24لإترائك      الإعالة البستتتت  ة ) ا م نر  (، م ا عدل على أن شتتتتد  الإعالة لم عب د ر 

 نع ي  م اعر اللإ ل لم ا  ا ستلإبا.



مال السوري
ّ
باب ذوي الإعاقة في الش

ّ
 قلق المستقبل لدى عيّنة من الش

- 259 - 

 

( ال ي أمنرت أن 2014) Karatas & Duyan  النت  ة مد ما  رد في دراستتتتة لمتفل هأ

لإوا الإعتتالتتة ع نر على مستتتتتتتتتتتتتتوق اللإ ل، ح تتث كتتان اللإ ل أعلى لتتدق     الإعتتالتتة البصتتتتتتتتتتتتتريتتة  

ملإارلإة با  ستدعة،  هو ما نع   أنر شتد  الإعالة على التصتورات ا ستتلإب  ة.   ا لمت اشت ى  

في التتدراستتتتتتتتتتتتتتات النفستتتتتتتتتتتتت تتة ال ي لمرمط بين لم اعتتد اللإ ود هتتأ  النت  تتة مد الالم تتاهتتات العتتامتتة  

 الوم ف ة  ارلمفاا اللإ ل، لإت  ة لتراجد فر  التع     الع ا  الاستلإعل ة.

عتتد إضتتتتتتتتتتتتتتافتتة لإوع تتة ل دب تتات العرم تتة، إ  أن معت  
ق
 مد  لتتك، فتتإن هتتأ  النت  تتة ن

وا الإعالة أ  الدراستتات الستتابلإة ل  لمتنا ل "شتتد  الإعالة"   ت ير مستتتلإا، با ر  ت على لإ

ا  ن  أ  ا رح تة التدراستتتتتتتتتتتتت تة، م تا ع نح بححتك ل  تة ع   تة في نستتتتتتتتتتتتت  ط الضتتتتتتتتتتتتتو  على هتأا 

 العاما ا ن .

من  جنة لإتر   باحث، فإن الفر ق الوا ت ة في مستتوق ل ل ا ستتلإبا بين     

الإعالة البستتت  ة  ا توستتت ة نع   أنر شتتتد  الإعالة على التصتتتورات النفستتت ة ل فرد لم ا  

 ت . ف   تا زادت درجتة الإعتالتة، زادت التحتدعتات ا رلمب تة بتا  ر تة أ  التواوتتتتتتتتتتتتتتا أ  مستتتتتتتتتتتتتتلإب

 الاستلإعل ة، م ا عنع   على شعور الفرد بعدم ال لإين  ا  وف من ا ستلإبا.

في س اق ش ال سوريا، ح ث لملإا فر  التّه ا  الدع ، عصبح لمّنير شد  الإعالة  

ا، إ  عواج  أصتت ا  الإعالات ا ت وستت ة وتتعومات أ بر في الووتتول إلى التع     أ رر  ضتتوح 

أ  الع ا أ  ح ى ا  دمات الصت  ة، م ا نع ز لديك  م تاعر اللإ ل  الضت ط النفست ي. هأ  

النت  تتتة لم  تتتد أه  تتتة لمصتتتتتتتتتتتتت    برامج دع  لإفستتتتتتتتتتتتت ي  اجت تتتاعي لمراعي درجتتتة الإعتتتالتتتة،  لموفر 

 ات.لمد عت مخصصة نساعد ال با  على الت     التخ  ط    اتك  ر   التحدع

الإجابة على الستتتتتتتتتتتتت ال الرابد: ها لموجد فر ق  ات دلالة إحصتتتتتتتتتتتتتائّ ة عند مستتتتتتتتتتتتتتوق 

  ت يّر لإوا الإعتتتالتتتة    0.05دلالتتتة  
 
في مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا لتتتدق أفراد ع نتتتة البحتتتث لمبعتتتا

 حر  ة(؟ -س ع ة  –)بصرية  
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 لبجابة عن هأا السّ ال المبد الباحث ما علي:

 الالإحرافات ا ع ارية لاستتت ابة أفراد ع نة البحث حستتا  ا توستت ات ا  ستتاب ة -

با تعف لإوا إعالتك  على الدرجة ال   ة  لإ اس ل ل ا ستتتتتتتلإبا   ا هو مو تتتتتت  في ا  د ل 

(11.) 

حستتتتتتتتتتتتتتتتا  لمح  تتتا التبتتتاعن ااحتتتاد   عرفتتتة دلالتتتة الفر ق بين إجتتتابتتتات أفراد ع نتتتة    -

  ت ير لإوا الإعالة على الدرجة ال   ة  
 
لإ اس ل ل ا ستتتتتلإبا   ا هو مو تتتت  في البحث  فلإا

 (.12ا  د ل )

حستتا  ا تبار )د لإ ي (  عرفة جنة الفر ق بين أفراد ع نة البحث )لصتتا   من(  -

 لنوا إعتالتك  على التدرجتة ال   تة  لإ تاس ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتا   تا هو مو تتتتتتتتتتتتت  في ا  تد ل 
 
 فلإتا

(13.) 

  ف  ا علي عرض لنتائج هأا الس ال:
افا  المعيارية لاستجابة أفراد عيّنة البحث على مقياس قلق ( يبين المت11جدول ) وسّطا  الحسابية والانحر

 المستقبل

 الانحراف المعياري  المتوسط العدد  نوع الإعاقة 

 13.923 66.49 77 الإعالة البصرية 

 20.858 93.63 51 الإعالة الس ع ة 

 24.637 92.9 40 الإعالة ا  ر  ة

 23.235 81.02 168 ال   ة 

(  جود فر ق بين ا توستتتتّ ات ا  ستتتتابّ ة افراد عّ نة 11عتيتتتت  من حعل ا  د ل )

د من دلالة الفر ق لمّ  لم ب ل ا تبار لمح  ا التباعن ااحاد    ا هو مو تتتتتتتتتتتت  
ّ
البحث  ل تّ 

 (12في ا  د ل )
ادي لمعرفة دلالة التروق بين إجابا  أفراد عينة12جدول )  لمتغير نوع  ( ّساب تحليل التباين الّأ

ً
البحث وفقا

 الإعاقة على الدرجة الكلية لمقياس قلق المستقبل. 

 مستوى الدلالة متوسط المربعا  درجة الحرية مجموع المربعا   

 0.000 15000.089 2 30000.178 بين اا  وعات 

   364.586 165 60156.768 دا ا اا  وعات

     167 90156.946 ال لي 
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  12ا  تتد ل )عتيتتتتتتتتتتتتت  من  عل  
 
(  جود فر ق بين إجتتابتتات أفراد ع نتتة البحتتث  فلإتتا

 ت ير لإوا الإعالة على الدرجة ال   ة  لإ اس ل ل ا ستلإبا،   عرفة جنة الفر ق بين أفراد 

 لنوا إعالتك  على الدرجة ال   ة  لإ اس ل ل ا ستتتلإبا ستتيت  
 
ع نة البحث لصتتا   من  فلإا

 (.13في ا  د ل ) لم ب ل ا تبار د لإ ي    ا هو مو  
 لنوع الإعاقة على الدرجة الكلية  13جدول )

ً
( نتائج اختبار دونييت للمقارنا  البعدية لدى افراد عينة البحث تبعا

 لمقياس قلق المستقبل

 الدلالة  الترق بين المتوسطا   نوع الإعاقة 

 بصرية
 0.000 -27.134* س ع ة

 0.000 -26.406* حر  ة

  س ع ة
 0.000 27.134* بصرية

 0.998 0.727 حر  ة

أمنرت لإتائج لمح  ا التباعن ااحاد   جود فر ق  ات دلالة إحصائ ة عند مستوق 

ا  ت ير لإوا الإعالة، ح ث ب    ل  ة  0.05) ( في مستوق ل ل ا ستلإبا بين أفراد الع نة لمبع 

 ا تت  في مستتتوق اللإ ل (، م ا عدل على أن لإوا الإعالة ع نر ب تت ا 0.000مستتتوق الدلالة )

 ا ستلإبلي لدق ال با      الإعالة في ش ال سوريا.

( 93.63 لد   تتتتتتتتتتتف  ا توستتتتتتتتتتت ات ا  ستتتتتتتتتتتاب ة أن اافراد     الإعالة الستتتتتتتتتتت ع ة )

نعتتتالإون من مستتتتتتتتتتتتتتويتتتات أعلى من ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتا ملإتتتارلإتتتة بتتتاافراد     92.90 ا  ر  تتتة )  )

ى أن الإعالة الستتتتتتتتتت ع ة  ا  ر  ة لمرلمبط  (،  ن تتتتتتتتتتير هأ  النتائج إل66.49الإعالة البصتتتتتتتتتترية )

ا لم ا  ا ستتلإبا، رم ا بستبب التحدعات ا رلمب ة بالتواوتا أ  ا  ر ة أ   بتصتورات أ رر ل لإ 

 الالإدماج اا ت عي،  اوة في بي ة لمفتلإر إلى ا  دمات التّه   ة  الداع ة.

ا مد دراستتتتتتتتتتتتتتتة   ال ي أمنرتKaratas & Duyan  (2014لمتفل هتتتأ  النتتتتائج ج ئ تتت  أن   ( 

الإعتتالتتة البصتتتتتتتتتتتتتريتتة لمرلمبط ب ستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل مرلمفد، إلا أن لإتتتائج البحتتث ا  تتالي ن تتتتتتتتتتتتتير إلى أن 

ا باللإ ل في الست اق الستور ، م ا نع    صتووت ة 
 
الإعالة الست ع ة  ا  ر  ة أ رر ارلمبام

 البي ة اا   ة

من  جنة لإتر   باحث، فإن الفر ق في مستتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتلإبا بين ألإواا الإعالة  

حدعات الفريد  ال ي عواجننا كا لإوا. فأ   الإعالة الستت ع ة لد نعالإون من ع لة  نع   الت



 م2026 الأول العدد  السادس،المجلد  - مجلة تبيان للعلوم التربوية والاجتماعية

- 262 - 

 

لمواوتتتتتتتت  ة،      الإعالة ا  ر  ة من وتتتتتتتتعومات في التنلإا  الاستتتتتتتتتلإعل ة، م ا ع ع ن  أ رر 

ن مستتتتتتتتلإب ن . أما     الإعالة البصتتتتتتترية، فلإد ع ون لديك  لدر أ بر من  عرضتتتتتتتة ل لإ ل ب تتتتتتتّ

ا.الت    أ  الدع  ااسر ،   م ا عفسر الإخفاض مستوق اللإ ل لديك  اسب  

  ملخص نتائج البحث

 إنّ مستوق ل ل ا ستلإبا لدق أفراد عّ نة البحث كان بدرجة مرلمفعة. -

  ت يّر ا  تتتتتالتتتتتة   -
 
في مستتتتتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتتتتلإبتتتتتا لمبعتتتتتا  

 
ا  جود فر ق دالتتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتائ تتتتتّ

بتتا  العتتاز  التتأعن أمنر ا مستتتتتتتتتتتتتتويتتات أعلى م
ّ

ة، لصتتتتتتتتتتتتتتتا   ال تتتتتتتتتتتتت ن اللإ ل ملإتتارلإتتة  الاجت تتاع تتّ

 با تز جين.

  ت يّر شتتتتتتتدّ  الإعالة،   -
 
 في مستتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتلإبا لمبعا

 
 جود فر ق دالة إحصتتتتتتتائّ ا

با      الإعالة ا توستتتتّ ة الأعن  تتتتّ  وا درجات أعلى من اللإ ل ملإارلإة بأ    
ّ
لصتتتتا   ال تتتت

 الإعالة البس  ة. 

 في مستتتتتتتتتتتوق ل ل ا ستتتتتتتتتتتلإبا لمبع -
 
جدت فر ق دالة إحصتتتتتتتتتتائّ ا   ت يّر لإوا الإعالة،   ق

 
ا

ح ث كان اللإ ل أعلى لدق     الإعالة الستتت ع ة  ا  ر  ة ملإارلإة بأ   الإعالة البصتتترية، 

 د ن  جود فر ق دالة بين الس ع ة  ا  ر  ة.

وصيا  
ّ
 الت

لمصتتتتت    برامج دع  لإفستتتتت ي موجنة حستتتتتب لإوا  شتتتتتد  الإعالة، لمر   على لمخف     -

 اوة لدق     الإعالة الس ع ة  ا توس ة.اللإ ل ا رلمبط بالص ة  ا ستلإبا،  

نع ي  الاستتتتتتتلإرار ااستتتتتتر   الاجت اعي ل  تتتتتتبا  الع ا  من     الإعالة من  عل  -

ا ل تواوا  الدع ، م ا نساه  في  فب مستويات اللإ ل.  مبادرات م ت ع ة لمت ح فرو 

ه تا  التع   ، عبر ج ستتتتتتتتتتتتتات لمفتاع  تة حو   - ل دمج التوع تة النفستتتتتتتتتتتتت تة في مرا   التتّ

 التف ير الإع اب   التخ  ط الوالعي ل  ستلإبا.

لم وير أد ات ل اس مح  ة للإ ل ا ستتتتتتتتتتتتلإبا لمراعي الستتتتتتتتتتت اق الحلإافي  الإاستتتتتتتتتتتاا  في -

 منامل النزاا، لض ان دلة التش     التد ا.
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لمفع ا د ر ا  ستتتتستتتتات اا   ة  الد ل ة في لملإدع   دمات لمّه   ة شتتتتام ة ن تتتت ا  -

  الاجت اعي  ا  ي،  اوة في ا نامل ا تّنر  بالنزاا.الدع  النفس ي  

ا    المقترّ

إجرا  دراستتة ملإارلإة بين ال تتبا      الإعالة في منامل النزاا   ير النزاا للإ اس  -

 أنر البي ة على ل ل ا ستلإبا.

دراستتتتتتتتتتة الععلة بين الدع  ااستتتتتتتتتتر   ل ل ا ستتتتتتتتتتتلإبا لدق     الإعالة في مراحا  -

 .ع رية مخت فة

بحث أنر البرامج التّه   ة النفستتتتت ة على  فب ل ل ا ستتتتتتلإبا لدق     الإعالة   -

 ا  ر  ة  الس ع ة.

دراستتتة الععلة بين الصتتتعبة النفستتت ة  التفا،ل  ل ل ا ستتتتلإبا لدق     الإعالة   -

 في الس اق السور .
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 البحث  لخصم 

ا لتنمية  هدفت هذه الدراسةةةةةةةةة قق  التاقق م  فاالية دريام  تدرخصي معد تنةةةةةةةةينةةةةةةةة 

الأطفال ضةعا  السةمع، قضةافة قق  اسةت مةا  مد  اسةتمرار  مهارات الإدراك السةمي  لد   

( طفلا م  الأطفةال ضةةةةةةةةةةةةةعةا  40أثر هةذا البريةام  دعةد ف رم يمنيةة م  تطبيقةي، دعينةة دل ةت  

السةةةةةةةةةةةةةمع، مم  ر رددون اب  مراخا ال رديةةة اابةةاصةةةةةةةةةةةةةةة دمةةدرنةةة طرادل ، وتم اتتيةةارهم وفق  

لدراسةةة، خما ااتمدت الدراسةةة معارير ماددم تضةةم  التنا      النةةفات اات العلاقة دا

المنهج التنرخصي اي التنميم شبي التنرخصي دمنمواتين: تنرخبية وضادطة، حيث استخدم 

البةةاحةةث اتتبةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  كةةءدام لقيةةال مسةةةةةةةةةةةةةتو  الأدا  القبب  والبعةةدي والت بي ، 

تةةةدرخصي تم تطوخره لتنميةةةة مهةةةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لةةةد  الأ  طفةةةال  دةةةالإضةةةةةةةةةةةةةةةةافةةةة قق  دريةةةام  

الممةةةةةةةةةةةةةارخين، ولتاليس البيايات، اسةةةةةةةةةةةةةتخدمت منمواة م  الأسةةةةةةةةةةةةةالي  الإحنةةةةةةةةةةةةةا ية الملا مة  

لطبيعةةةة الفرضةةةةةةةةةةةةةيةةةات، م وةةةا المتوسةةةةةةةةةةةةة  ااتسةةةةةةةةةةةةةةةا  ، وا يارا  المعيةةةاري، ومعةةةامةةةس ا رتبةةةا   

مةةةةةان   ألفةةةةةا  رويبةةةةةا ، واتتبةةةةةار  وختني، واتتبةةةةةار عتع لعي تين   –ديرسةةةةةةةةةةةةةون، ومعةةةةةامةةةةةس الببةةةةةات 

خسةةونع للرت ، وقد أسةةفرت يتا   الدراسةةة ا  وجود فرو  دالة مسةةتقلتين، واتتبار وخل و 

ا دين متوسةةةةةةةةط  رت  درجات ايةمواتين التنرخبية والضةةةةةةةةادطة    القيال البعدي   قحنةةةةةةةةا ي 

لنةةةةةةةةةةةةةااج ايةمواة التنرخبية، مما يمةةةةةةةةةةةةةير قق  فاالية البريام  التدرخصي، خذل   وجود فرو  

رخبية    القياسةةةةةين القبب  والبعدي اب   دالة قحنةةةةةا يا دين متوسةةةةةط  درجات ايةمواة التن

اتتبار الإدراك السةةةةةةةةةةمي ، لنةةةةةةةةةةااج القيال البعدي، وادم وجود فرو  دالة قحنةةةةةةةةةةا يا دين 

رةةةةةدل اب    والت بي ، ممةةةةةا  القيةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةين البعةةةةةدي  التنرخبيةةةةةة     ايةمواةةةةةة  متوسةةةةةةةةةةةةة  درجةةةةةات 

 استمرارخة أثر البريام  التدرخصي دمرور الوقت.

  ،ال ردية ااباصةةةةةةةة ،  ضةةةةةةةعا  السةةةةةةةمع  ،الإدراك السةةةةةةةمي مهارات  الكلمات المفتاحية:

 طرادل .
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The effectiveness of a training program to develop auditory perception 
skills among hearing-impaired children in a number of special 

education centers in Tripoli 
By: Abdussalam Salim Masoud Al-Bosaifi 

Abstract 
study aimed to investigate the effectiveness of a specially designed 

training program in developing auditory perception skills among children 
with hearing impairments as well as to examine the extent to which the 
effects of this program persist over time, the study sample consisted of 40 
children with hearing impairments who attend special education centers 
in the city of Tripoli and were selected based on specific criteria that 
ensured homogeneity in characteristics relevant to the study, the study 
employed a quasi-experimental design with two groups an experimental 
group and a control group, the researcher used an auditory perception 
test to measure performance levels at the pretest posttest and follow-up 
stages in addition to implementing a training program developed 
specifically to enhance the auditory perception skills of the participating 
children, For data analysis a set of statistical methods appropriate to the 
nature of the study's hypotheses was used including arithmetic mean 
standard deviation Pearson correlation coefficient Cronbach's alpha 
reliability coefficient Mann-Whitney test independent samples t-test and 
the Wilcoxon signed-rank test, the results of the study revealed 
statistically significant differences between the mean ranks of the 
experimental and control groups in the posttest in favor of the 
experimental group indicating the effectiveness of the training program 
Statistically significant differences were also found within the 
experimental group between the pretest and posttest scores on the 
auditory perception test in favor of the posttest while no statistically 
significant differences were found between the posttest and follow-up 
scores of the experimental group indicating the lasting impact of the 
training program over time.  

Key  words: auditory perception skills, hearing impaired, special 
education, Tripoli. 
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Trablus'taki bazı özel eğitim merkezlerinde işitme engelli çocuklarda 
işitsel algı becerilerini geliştirmeye yönelik bir eğitim programının 

etkinliği  

Abdussalam Salim Masoud Al-Bosaifi 
Özet 
Bu çalışma, işitme engelli çocuklarda işitsel algı becerilerini 

geliştirmek için özel olarak tasarlanmış bir eğitim programının etkinliğini 
araştırmayı ve programın uygulama döneminden sonraki kalıcı etkisini 
incelemeyi amaçlamıştır. Örneklem, Trablus'taki özel eğitim merkezlerine 
devam eden 40 işitme engelli çocuktan oluşmuştur. Bu çocuklar, 
çalışmayla ilgili özelliklerde homojenliği sağlamak için belirli kriterlere göre 
seçilmiştir. Çalışma, iki gruplu yarı deneysel bir tasarım kullanmıştır: bir 
deney grubu ve bir kontrol grubu. Araştırmacı, katılımcı çocukların işitsel 
algı becerilerini geliştirmek için geliştirilen bir eğitim programına ek olarak, 
ön, son ve takip performans düzeylerini ölçmek için bir işitsel algı testi 
kullanmıştır. Verilerin analizinde, hipotezlere uygun bir dizi istatistiksel 
yöntem kullanılmıştır; bunlar arasında aritmetik ortalama, standart 
sapma, Pearson korelasyon katsayısı, Cronbach alfa katsayısı, Mann-
Whitney U testi, bağımsız örneklem t-testi ve Wilcoxon işaretli sıralama 
testi yer almaktadır. Sonuçlar, deney ve kontrol gruplarının ortalama 
sıralamaları arasında, kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı 
farklılıklar olduğunu göstermiştir. Deney grubu, eğitim programının 
etkinliğini göstermiştir. Ayrıca, işitsel algı testinde deney grubunun ön ve 
son test ortalama puanları arasında, son test lehine istatistiksel olarak 
anlamlı farklılıklar bulunmuştur. Bununla birlikte, deney grubunun son test 
ve takip puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 
bulunmamıştır; bu da eğitim programının zaman içinde devam eden 
etkisini göstermektedir. 

Anahtar Kelimeler: işitsel algı becerileri, işitme bozukluğu, özel 
eğitim, Trablus. 
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 المقدمة:

رفية العليا التي تم   الفرد م  استقبال يعد الإدراك السمي  قحد  العمليات المع

وتنظيم وتفسةير المبيرات النةوتية دطرخقة اات معن ، وهو يمة س الأسةال الذي دسة ند قليي 

العةدرةد م  المهةارات الل وخةة والمعرفيةة، مبةس تمييا الأصةةةةةةةةةةةةةوات، وفهم الل ةة المنطوقةة، وتطور 

مة س تا  لد  الأطفال، قا يعتبر مهارات القرا م وال تادة، وتبري أهمية الإدراك السةمي  د

م  العوامس ااةوهرخة    اخ سةةةةةاغ الل ة والتواصةةةةةس الفعال مع الب، ة ايتيطة،  ير أن ف ة 

الأطفال ضةعا  السةمع تواجي تادرات خبيرم    هذا ااةاي ، ي ينة القنةور    القدرم اب   

ا اب  تطورهم الل وي وا   جتماع  وا يفعاق ، اسةةةةةةتقبال المعلومات السةةةةةةمعية، مما رىثر سةةةةةةلب 

وقد أظهرت العدرد م  الدراسةةةةةةةات أن التءتر    تنمية مهارات الإدراك السةةةةةةةمي  لد  هى    

الأطفةةةةال رىدي قق  فنوات دعليميةةةةة وسةةةةةةةةةةةةةلوخيةةةةة قةةةةد دسةةةةةةةةةةةةةتمر معهم    مراحةةةةس متقةةةةدمةةةةة م  

ا م  تلال درام  تدرخبية متخنةةةةةةةةةةةنةةةةةةةةةةةة ومب ية اب  أسةةةةةةةةةة    حياتوم، ما لم رتم التدتس مب ر 

بوخةةة سةةةةةةةةةةةةةليمةةة، و   هةةذا السةةةةةةةةةةةةةيةةا ، أصةةةةةةةةةةةةةب  م  الضةةةةةةةةةةةةةروري تطوخر درام  تةةدرخبيةةة الميةةة وتر 

دسةةةة ود  تنمية مهارات الإدراك السةةةةمي  دما رتلا م مع طبيعة واحتياجات الأطفال ضةةةةعا  

السةةةةةةةةةةةةةمع، وخةةءتةةذ    ا اتبةةار الفرو  الفردرةةة دي وم، قق  جةةايةة  الب، ةةة البقةةافيةةة وا جتمةةاايةةة 

هذه البرام     قدرتوا اب  دعاخا خفا م الطفس    التعامس التي ر مةةةةةةةىون فكوا، وت م  أهمية  

مع المبيرات السةةةةمعية، وتاسةةةةين مسةةةةتواه الل وي والتواصةةةةب ، وبالتاق  رفع مسةةةةتو  ايدماجي 

ا م      ايتي  الأسةةةةةةةري وال ردوي، ودعد مدرنة طرادل  م  المدن الليبية التي تاتضةةةةةةة  ادد 

ليمية وتءهيلية لف ة الأطفال م  اوي الإااقة مراخا ال ردية ااباصةةةةةةةةةةةةةة التي تقدم تدمات دع

السةةةةةةةةةةةةةمعيةةة، ق  أن هةةذه المراخا مةةا تاال داةةاجةةة قق  دام ال ي وميةةدا   م  تلال تنةةةةةةةةةةةةةميم 

وتقييم درام  تةدرخبيةة فةاالةة دعتمةد اب  منهةيةات تربوخةة حةدربةة، وم  هنةا ت بع أهميةة هةذه 

ا لتنمية مهارات الإدراك الدراسة التي تود  قق  قيال فعالية دريام  تدرخصي منمم ت نين 

السةةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةةعا  السةةةةةمع    ادد م  مراخا ال ردية ااباصةةةةةة دمدرنة طرادل ،  

والة  م  تلال تطبيق أدوات تقييم دقيقةةة وتاليةةس أثر البريةام  اب  تطور قةدرات الأطفةةال 

   تطوخر المسةةةة ودفين، خما دسةةةةي  هذه الدراسةةةةة قق  تقدرم قطار امب  رم   ا سةةةةتفادم مني 
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اسةةةة راتينيات دعليمية وتءهيلية مسةةةةتقبلية، دسةةةةهم    رفع خفا م تدمات ال ردية ااباصةةةةة    

ليبيةةا، وتةةدام جهود التم ين ال ردوي لهةةذه الف ةةة م  الأطفةةال دمةةا راقق مبةةدأ ت ةةافى الفر  

ويعاي ممارسةةةةةةةات الدم  ال ردوي، وتتءسةةةةةةة  هذه الدراسةةةةةةةة اب  جملة م  المعطيات النظرخة 

يية التي تىخد وجود فنوم    البرام  المتخنةةةةةةنةةةةةةة الموجهة للطفال ضةةةةةةعا  السةةةةةةمع،  والميدا

 سيما تل  التي ترخا اب  تنمية الإدراك السمي  خمدتس ر ،     دنا  ال فا م التواصلية، 

خما دسةةةةةةة ند قق  ا تناهات ااتدربة    ال ردية ااباصةةةةةةةة، التي تداو قق  تنةةةةةةةميم درام  قا مة  

اللفظية والتدرخ  السةةمي  المتدر ، دوصةةفها اسةة راتينيات فعالة  -عية  اب  الأسةةالي  السةةم

   تطوخر قدرات الأطفال السةةةةةةةمعية دمةةةةةةة س ممنهج ومنظم، حيث قن تناول هذه الفعالية    

ا مهما، ويسةةةةهم    تقدرم   ا تطبيقي  سةةةةيا  د، ة مالية مبس طرادل  رضةةةةف  اب  الدراسةةةةة دعد 

سةةةسةةةات ال ردوخة    ليبيا، خما ر ي  ايةال لفهم أامق  أدلة المية قادلة للتوظيف داتس المى 

لطبيعةة التاةدرةات التي تواجةي العةاملين    مراخا ال رديةة اابةاصةةةةةةةةةةةةةة، ومةد  قةادلي وم لتطبيق 

مبةةةةس هةةةةذه البرام  التةةةةدرخبيةةةةة وفق الإم ةةةةايةةةةات المتةةةةاحةةةةة، وم  المىمةةةةس أن تف ةةةةةةةةةةةةة ي يتةةةةا   هةةةةذه 

   تاسةةةةةةةةةةةةةين يوايةة البرام  ال ردوخةة  الةدراسةةةةةةةةةةةةةة قق  توصةةةةةةةةةةةةةيةات امليةة قةادلةة للتنفيةذ، دسةةةةةةةةةةةةةاهم 

المقدمة للطفال ضةعا  السةمع، ودسةهم    صةيا ة سةياسةات دعليمية أخلر فاالية    منال  

ا فيما رتعلق دتطوخر المهارات الأسةةةاسةةةية التي دمةةة س  ةر الااوخة  ال ردية ااباصةةةة، تنةةةوصةةة 

    العملية التعليمية والتواصلية لهذه الف ة.

 مشكلة الدراسة:

دراك السةةمي  قحد  العمليات المعرفية المعقدم التي تم   الفرد م  تفسةةير  يعد الإ 

وفهم المبيرات النةةةةوتية التي يسةةةةتقبلها ابر ااةهاي السةةةةمي ، وهو دذل  يمةةةة س  ةر الااوخة 

   يمو الل ة وتطور مهارات التواصس المفهي والتمييا السمي  لد  الأطفال، وتاداد أهمية  

ا  خ سةةةاغ الل ة  هذه المهارات    المرحلة العمرخة المب رم، حيث يعد تطوخرها شةةةرطا أسةةةاسةةةي 

واسةةتخدامها    التفااس ا جتماع  والتعلم المدريةة ي، ق  أن الأطفال ضةةعا  السةةمع يعايون 

م  قنةةةةور    هذه الوظا ف ي ينة التادرات المرتبطة دالإااقة السةةةةمعية، مما رىثر دمةةةة س 

ا جتمةاع ، واب  الر م م  ااةهود المبةذولةة    مراخا مبةاشةةةةةةةةةةةةةر اب  أداعوم الل وي والمعر   و 
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ال ردية ااباصةةةةةةةةةة، فلن واقع اابدمات المقدمة للطفال ضةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةمع،  سةةةةةةةةةيما    مدرنة 

طرادل ،   راال رواجي العدرد م  التادرات، م وا مادودرة البرام  التدرخبية المتخنةةنةةة  

لم وج  لفعالية البرام  المتوفرم، قضةةةةةةافة     تنمية مهارات الإدراك السةةةةةةمي ، و ياغ التقييم ا

قق  النقص    ال وادر المىهلةة القةادرم اب  تنفيةذ اسةةةةةةةةةةةةة راتينيةات تةدتليةة قةا مةة اب  أسةةةةةةةةةةةةة  

الميةة حدربةة، خمةا أن معظم التةدتلات المطبقةة ت سةةةةةةةةةةةةةم دالطةادع التقليةدي، و  دسةةةةةةةةةةةةة نةد قق  

 ت حول مد  فعالي وا    قطار يظري واضةةةج أو يتا   دراسةةةات تنرخبية مالية، ما ربير دسةةةا  

تاسةةةةةةةةين أدا  الأطفال المسةةةةةةةة ودفين، ودمةةةةةةةةير الأدديات ال ردوخة ااتدربة قق  أن التدتس المب ر 

م  تلال درام  تدرخبية ممنهةة يساهم دم س فعال    تاسين القدرات السمعية والل وخة  

هةةذا لةةد  الأطفةةال ضةةةةةةةةةةةةةعةةا  السةةةةةةةةةةةةةمع، ويعاي م  فر  دمنهم الأكةةادر ي وا جتمةةاع ، وم   

المنطلق، تبري ااتةةةاجةةةة المىتةةةة قق  تنةةةةةةةةةةةةةميم درام  تةةةدرخبيةةةة متخنةةةةةةةةةةةةةنةةةةةةةةةةةةةةةة    تنميةةةة الإدراك 

لمةةةةد  فعةةةةالي وةةةةا   السةةةةةةةةةةةةةمي ، وتطبيقهةةةةا ميةةةةداييةةةةا    سةةةةةةةةةةةةةيةةةةاقةةةةات ماليةةةةة، مع قجرا  تقييم ال ي 

وجدواها العملية، و   ظس ما سةةةةةةةةبق، تبري ااتاجة قق  دراسةةةةةةةةة تطبيقية دعن  دتطوخر وتنفيذ  

، دسةةةةةةةةةةةةة نةةد قق  أسةةةةةةةةةةةةة  الم النف  ال ردوي والم السةةةةةةةةةةةةةمعيةةات، وتراع  درام  تةةدرخبيةةة موجهةةة

اابنةةةةةةةةةةةةا ص النما ية والمعرفية للطفال ضةةةةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةةةةمع، خما أن قجرا  دراسةةةةةةةةةةةةة تنرخبية 

ميةةداييةةة يسةةةةةةةةةةةةةهم    ال مةةةةةةةةةةةةةف ا  مةةد  فةةااليةةة مبةةس هةةذه البرام ، ومةةد  ملا م وةةا للب، ةةات  

دمةات المقةدمةة دنةا   اب  يتةا   موثوقةة التعليميةة ايتليةة، وخ ي  قم ةاييةة دعةدرةس أو تطوخر اابة 

قةةادلةةة للقيةةال والتاليةةس، وتمبةةس هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة ماةةاولةةة جةةادم لسةةةةةةةةةةةةةةد الفنوم دين النظرخةةة 

والتطبيق    منال تنمية المهارات السةةةةةةةةةةةةةمعية، م  تلال ااتماد منهج ال ي دقيق رم   م  

البرام    تلالةةي تقييم النتةةا   دنةةةةةةةةةةةةةورم خميةةة وموضةةةةةةةةةةةةةوايةةة، مةةا يسةةةةةةةةةةةةةهم    دعاخا منةةةةةةةةةةةةةةداقيةةة

، وم  هنا تطر  
 
التءهيلية وخوفر أدوات رم   للباحبين والممارسةةةةين ا سةةةة رشةةةةاد  وا مسةةةةتقبلا

هذه الدراسةةةةةةةةةةة السةةةةةةةةةةىال الر ،  ارد : ما مد  فعالية دريام  تدرخصي مق ر     تنمية مهارات 

الإدراك السةةةةةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةمع    ادد م  مراخا ال ردية ااباصةةةةةةةةة دمدرنة  

 ل  ؟طراد
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 أهداف الدراسة:

   ضةو  ما سةبق ارضةي م  ممة لة الدراسةة، وما أظهره الإطار النظري والدراسةات 

السةةةةةةةةةةةةةادقةة م  قنةةةةةةةةةةةةةور    البرام  الموجهةة قق  تنميةة مهةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لةد  الأطفةال 

ضةةةةةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةةةةةمع، تتتةةةةةةةةةةةةةج ااتاجة المىتة قق  تطوخر تدتلات تربوخة مدروسةةةةةةةةةةةةةة دسةةةةةةةةةةةةةتني  

عةد دنةا  اتةاجةات هةذه  الف ةة، ودسةةةةةةةةةةةةة نةد قق  أسةةةةةةةةةةةةة  الميةة قةا مةة اب  البراهين والتنرخة ، وي 

دريةةام  تةةدرخصي موجةةي، وتقييم فعةةاليتةةي دمةةةةةةةةةةةةة ةةس م وج  تطوم ضةةةةةةةةةةةةةرورخةةة لسةةةةةةةةةةةةةةد الفنوم دين 

عد رخيام أسةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةية  
 
النظرخة والتطبيق    ميدان ال ردية ااباصةةةةةةةةةة، ولأن المهارات السةةةةةةةةةمعية د

أي ضةةةعف فكوا قد رىدي قق  تءتر يماو  واسةةةع النطا    لتطور الل ة والتواصةةةس والتعلم، فلن

مةةا لم تتم معةةااةتةةي م  تلال تةةدتلات فعةةالةةة، لةةذا، جةةا ت هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةةةةةتنةةادةةة لهةةذا  

ا لتسةةةةةةةةةهام    تاسةةةةةةةةةين الممارسةةةةةةةةةات التءهيلية داتس مراخا ال ردية ااباصةةةةةةةةةة  التادي، وسةةةةةةةةةعي 

   تاقيق الأهدا  ارتية:دمدرنة طرادل ، وايطلاقا م  ال ، دسي  الدراسة ااتالية قق

تنةةةةةةةةةةةةةميم دريةام  تةدرخصي متخنةةةةةةةةةةةةةص قةا م اب  أسةةةةةةةةةةةةة  الميةة وتربوخةة،  وةد  قق    .1

 تنمية مهارات الإدراك السمي  لد  الأطفال ضعا  السمع.

تطبيق البريام  التدرخصي المق ر  اب  اينة م  الأطفال ضةةةةعا  السةةةةمع الملتاقين    .2

 ادل ، ضم  قطار م وج  تنرخصي.دعدد م  مراخا ال ردية ااباصة دمدرنة طر 

التةةةةةدرخصي    تاسةةةةةةةةةةةةةين مهةةةةةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي     .3 البريةةةةةام   التاقق م  فعةةةةةاليةةةةةة 

دم ويةةةةاتةةةةي ايبتلفةةةةة التمييا السةةةةةةةةةةةةةمي ، ا ي بةةةةاه السةةةةةةةةةةةةةمي ، التةةةةذخر السةةةةةةةةةةةةةمي ، التمييا دين 

 الأصوات ال لامية.

رخبيةةةةة ال مةةةةةةةةةةةةةف ا  الفرو  الإحنةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة دين أدا  الأطفةةةةال    ايةمواةةةةة التن  .4

 وايةمواة الضادطة    القيال البعدي، دما يع   أثر البريام  التدرخصي.

استقنا  مد  استمرارخة أثر البريام  التدرخصي    تاسين الإدراك السمي  لد     .5

 الأطفال ضعا  السمع    القيال الت بي .

البرام  تقدرم توصةةةةةةةةةةةةيات تطبيقية دسةةةةةةةةةةةة ند قق  يتا   الدراسةةةةةةةةةةةةة دسةةةةةةةةةةةةهم    تطوخر    .6

 التءهيلية الموجهة لف ة الأطفال ضعا  السمع    مىسسات ال ردية ااباصة.
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 أهمية الدراسة:

ت بع أهمية هذه الدراسةةة م  ادم ااتبارات المية، وتطبيقية، وتربوخة، تنعس م وا 

قضةةةافة يواية    ميدان ال ردية ااباصةةةة،   سةةةيما    منال تءهيس الأطفال ضةةةعا  السةةةمع، 

ا لتطوخر الل ة والتواصةةةةةةةةةةةةس والننا  ودعد تنمية  ا أسةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةي  مهارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةمي  ماور 

الأكةةادر ي، وهو مةةا يعاي م  فر  دم  هةةذه الف ةةة    السةةةةةةةةةةةةةيةةاقةةات التعليميةةة، وا جتمةةاايةةة 

 ايبتلفة، و   هذا الإطار، تتنب  أهمية الدراسة م  ااةواي  ارتية:

الأدديات ال ردوخة والنفسةةةةةةةية اات   . الأهمية العلمية: دسةةةةةةةهم هذه الدراسةةةةةةةة    قثرا 1

النةةةةةةةةةةةةةلةةةة دةةةالإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي ، م  تلال تقةةةدرم قطةةةار يظري وتطبيق  مت ةةةامةةةس حول فعةةةاليةةة  

دريةةةام  تةةةدرخصي متخنةةةةةةةةةةةةةص، خمةةةا توفر ديةةةايةةةات تنرخبيةةةة موثوقةةةة حول أثر هةةةذا البريةةةام  اب   

ماثلة تنمية مهارات الإدراك السةةةةةمي ، وهو ما يعد قضةةةةةافة المية    ضةةةةةو  قلة الدراسةةةةةات الم

    الب، ة الليبية.

ا امليا لبريام  تدرخصي رم   ا ستفادم 2 . الأهمية التطبيقية: تقدم الدراسة يمواج 

منةي وتطبيقةي    مراخا ال رديةة اابةاصةةةةةةةةةةةةةة، مع قم ةاييةة تطوخره وت ييفةي داسةةةةةةةةةةةةة  احتيةاجةات 

بين الف ةات المسةةةةةةةةةةةةة وةدفةة، خمةا توفر أدوات وأسةةةةةةةةةةةةةالية  تقييم قةادلةة للاسةةةةةةةةةةةةةتخةدام م  قبةس المر 

 وأتنا يي النطق والتءهيس السمي .

. الأهمية ال ردوخة: دسةةةةااد يتا   هذه الدراسةةةةة    توجيي السةةةةياسةةةةات ال ردوخة ياو 3

تبني اسةةةةةةةةةةةةة راتينيات تدتس فعالة ومب ية اب  أسةةةةةةةةةةةةة  المية، دما يسةةةةةةةةةةةةةهم    تاسةةةةةةةةةةةةةين جودم  

هةةذا اابةةدمةةات المقةةدمةةة للطفةةال ضةةةةةةةةةةةةةعةةا  السةةةةةةةةةةةةةمع، ورفع خفةةا م المعلمين والأتنةةةةةةةةةةةةةةا يين     

 ايةال.

لةةةةةد  الأطفةةةةةال 4 مهةةةةةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي   . الأهميةةةةةة ايةتمعيةةةةةة: م  تلال دعاخا 

ضعا  السمع، دساهم الدراسة    تاسين قدرتوم اب  التواصس وا يدما     ايةتمع، دما 

، وخقلةةس م  ارثةةار النفسةةةةةةةةةةةةةيةةة وا جتمةةاايةةة 
 
يعاي م  فرصةةةةةةةةةةةةةهم    التعليم والعمةةس مسةةةةةةةةةةةةةتقبلا

 ة أو ضعف التواصس.الناتنة ا  العال
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وايطلاقا م  هذه الأدعاد المتعددم، فلن الدراسةةةةةةةةةةةة ااتالية   تقتنةةةةةةةةةةةر اب  معااةة 

ممةةة لة دابية يظرخة، دس دسةةةي  قق  تاقيق أثر ملمول    واقع مىسةةةسةةةات ال ردية ااباصةةةة،  

 وتقدرم حلول قادلة للتطبيق اب  المستوخين الفردي والمىسس ي.

 فرضيات الدراسة:

 لدراسة اب  ارد :وتنص فرضيات ا

( دين متوسةةةةةةةةةةةةةط  رتةة  درجةةات  0,01توجةةد فرو  دالةةة قحنةةةةةةةةةةةةةةا يةةا انةةد مسةةةةةةةةةةةةةتو     .1

ايةمواةةة التنرخبيةةة وايةمواةةة الضةةةةةةةةةةةةةةادطةةة    التطبيق البعةةدي  تتبةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي   

 لنااج ايةمواة التنرخبية.

( دين متوسةةةةةةةةةةةةةط  رتةة  درجةةات  0.01توجةةد فرو  دالةةة قحنةةةةةةةةةةةةةةا يةةا انةةد مسةةةةةةةةةةةةةتو     .2

ق القبب  والبعدي للمنمواة التنرخبية    اتتبار الإدراك السةةةةةمي  لنةةةةةااج التطبيق التطبي

 البعدي.

 اند مسةةةةةةةةةةةتو     .3
 
( دين متوسةةةةةةةةةةةط  رت  درجات  0,01  توجد فرو  دالة قحنةةةةةةةةةةةا يا

التطبيق البعةةةدي والت بي  دعةةةد شةةةةةةةةةةةةةهر م  تطبيق البريةةةام  للمنمواةةةة التنرخبيةةةة    اتتبةةةار 

 الإدراك السمي .

 سة:حدود الدرا

تم تادرد هذه الدراسةةةة ضةةةم  منمواة م  ااتدود التي دسةةةهم    ضةةةب  المت يرات 

 وتادرد قطار الباث، وال  اب  الناو ارد :

ااتدود الموضةةةةةةةةةةواية: اقتنةةةةةةةةةةرت الدراسةةةةةةةةةةة اب  قيال فاالية دريام  تدرخصي معد   .1

 لتنمية مهارات الإدراك السمي .

( طفلا م  40ب  اينةةة قوامهةةا  ااتةةدود البمةةةةةةةةةةةةةرخةةة  العينةةة(: طبقةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة ا  .2

( سةةةةةةةةةةةةةنةةة وخ رددون اب  مراخا 12-10الأطفةةال ضةةةةةةةةةةةةةعةةا  السةةةةةةةةةةةةةمع، مم  ت راو  أامةةارهم دين  

ال رديةة اابةاصةةةةةةةةةةةةةة دمةدرنةة طرادل ، وقةد تم اتتيةارهم وفق معةارير ماةددم تراع  التنةا      

 اابنا ص اات النلة دالباث.
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و   .3 الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة تلال ااتةةةدود الامةةةاييةةةة: تم تنفيةةةذ البريةةةام  التةةةدرخصي  تطبيق أدوات 

(، وامتدت ف رم تطبيق البريام  2025/   2024الفنةةةةةةةةةس الدرايةةةةةةةةة ي الأول م  العام الأكادر ي  

 لمدم ماددم، تلاها قجرا  القيال الت بي  دعد شهر واحد م  اي وا  البريام .

 -ااتةدود الم ةاييةة: أجرخةت الةدراسةةةةةةةةةةةةةة    مراخا ال رديةة اابةاصةةةةةةةةةةةةةة دمةدرنةة طرادل     .4

ا، و  دعمم يتا نها دالضةرورم اب  مىسةسةات أو د، ات دعليمية أتر  تختلف    ظروفها  ليبي

 وإم اياتوا.

 مصطلحات الدراسة:

فيما رب  ارض لأهم المنةةةةةةةةطىتات المسةةةةةةةةتخدمة    الدراسةةةةةةةةة م  الناحية الإجرا ية،  

  ود  توضي  معايكوا وتادرد المقنود  وا    سيا  الباث:

الفةةااليةةة    هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة دعن  مةةد  قةةدرم البريةةام  التةةدرخصي المعةةد م  . فةةااليةةة:  1

قبس الباحث اب  أحداث تاسةةةةةةين ملمول ودال قحنةةةةةةا يا    مهارات الإدراك السةةةةةةمي  لد   

الأطفةةةال ضةةةةةةةةةةةةةعةةةا  السةةةةةةةةةةةةةمع، خمةةةا تم قيةةةاسةةةةةةةةةةةةةهةةةا م  تلال الفرو  دين يتةةةا   القيةةةال القبب   

 لنااج ايةمواة التنرخبية. والبعدي والت بي  اب  اتتبار الإدراك السمي ،

. البريام  التدرخصي: هو منمواة م  الأ مةةةةةةةةةةةةةطة السةةةةةةةةةةةةةمعية المنظمة وايبط  لها، 2

ا  وةد  تنميةة مهةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لةد  الأطفةال ضةةةةةةةةةةةةةعةا    أاةدهةا البةاحةث تنةةةةةةةةةةةةةينةةةةةةةةةةةةة 

السةةةةةةةةةةةةةمع، وتم تطبيقةةةي اب  ايةمواةةةة التنرخبيةةةة تلال ف رم يمنيةةةة ماةةةددم، وفق جلسةةةةةةةةةةةةةةةات  

   مع أامار وقدرات الأطفال.تدرخبية ت ناس

. الإدراك السةةةةمي : رقنةةةةد دي    هذه الدراسةةةةة القدرم اب  تمييا الأصةةةةوات وفهمها  3

وتاليلهةا واسةةةةةةةةةةةةة يعةا وةا لةد  الأطفةال ضةةةةةةةةةةةةةعةا  السةةةةةةةةةةةةةمع خمةا رقةال الة  م  تلال الأدا  اب   

اتتبار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  الذي أاده الباحث، وختضةةةةةةةةةةةةةم  منمواة م  المهارات السةةةةةةةةةةةةةمعية  

 ة مبس التمييا السمي ، وا ي باه السمي ، والتعر  اب  الأصوات.الفراي

. الأطفال ضةةةةةعا  السةةةةةمع: دمةةةةةير هذه ال سةةةةةمية قجرا يا قق  الأطفال الذر  يعايون 4

م  فقةدان سةةةةةةةةةةةةةمي  جاو ، دايةث رىثر اب  قةدرتوم اب  اسةةةةةةةةةةةةةتقبةال وفهم الأصةةةةةةةةةةةةةوات، ول    
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(  12-10رهم    هذه الدراسةةةةةةةةة دين  رم  وم ا سةةةةةةةةتفادم م  المعينات السةةةةةةةةمعية، وت راو  أاما

 سنة، وخ رددون اب  مراخا ال ردية ااباصة دمدرنة طرادل .

. ال ردية ااباصةةةةة: ع  دعليم وتءهيس اوي الإااقة السةةةةمعية للتاسةةةةين م  مسةةةةتو   5

السةةةةةةةةةةمع والنطق لد وم، ومسةةةةةةةةةةاادتوم لتخط  كس النةةةةةةةةةةعوبات والمعيقات التي تواجههم اب   

أكادرميا، واجتماايا، ومهنيا، ويفسةةيا، والتاسةةين م  مسةةتو    جميع الأصةةعدم والمسةةتوخات،

 التواصس والتفااس مع أقرانوم العادرين ومع الب، ة ايتيطة  وم. 

. طرادل : ع  اةاصةةةةةةةةةةةةةمةة دولةة ليبيةا ودعةد أحةد أخبر مةدنوةا وخوجةد  وةا مىسةةةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةةةات 6

ية دنميع الدولة السةةةةةةةةةةيادرة، ومقر ح وم وا، خما توجد  وا العدرد م  المىسةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةات التعليم

مراحلهةةةا ا دتةةةدا يةةةة، والبةةةايوخةةةة، وا اةةةدادرةةةة، وااةةةةامعيةةةة، خمةةةا تتميا دوجود اةةةدد خبير م  

 المس مفيات والمراخا الصتية، وادد م  المنا ع، والأسوا  ال بيرم.

 الإطار النظري:

 المحور الأول: الإعاقة السمعية:

 دعرخف الإااقة السمعية:

تل  ااتالة التي يعا   م وا الفرد ي ينة اوامس الإااقة السةةةةةمعية ع  منةةةةةطىج يعني  

وراثية أو تلقية أو ديئية م  سةبة م  قنةور سةمي  ر رت  اليي رثار اجتمااية أو يفسةية أو 

الإثنين معةا، وتاول د،نةي وبين دعلم وأدا  دعا الأامةال والأ مةةةةةةةةةةةةةطةة ا جتمةاايةة التي رىد وةا  

ي  جا يا أو كليا شةةدردا أو متوسةةطا أو الفرد العادي ددرجة كافية وقد ر ون القنةةور السةةم

ضةةةةةةةةةةةةةعيفةةا وقةةد ر ون مىقتةةا أو دا مةةا وقةةد ر ون م اارةةدا أو متنةةاقنةةةةةةةةةةةةةةا أو مرحليةةا  ابةةد ال  ، 

2001 :  ،31) 

 أسباغ الإااقة السمعية:

 اوامس قبس الو دم: وتتمبس    العوامس ا تية:  .1

قارغ أو يوا  النةةةةةةةةةةةم اوامس وراثية: ويسةةةةةةةةةةةااد اب  حدو وا دالدرجة الأوق  يوا  الأ •

 %(.10مع دعضهم البعا، حيث تنس  سبة ميلاد أطفال صم م  ردا  صم حواق   
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اوامةةس جي يةةة: وع  تاةةدث ي ينةةة ايتقةةال دعا النةةةةةةةةةةةةةفةةات الوراثيةةة أو حةةالةةة م    •

 ااتا ت المرضية م  الوالدر  قق  الأطفال ا  طرخق الوراثة.

اتمس تنةةةةةةةةةةوصةةةةةةةةةةا البلاثة أشةةةةةةةةةةهر تناول الأم لبعا العقاقير الضةةةةةةةةةةارم تلال ف رم ا •

 الأوق  لىتمس مما ر ت  اني قااقة سمعية وأحيايا قد رادث دسمم ااتمس.

قصةةادة الأم دبعا الفيروسةةات تنةةوصةةا    ف رم ااتمس الأوق  البلاثة أشةةهر الأوق   •

مبس ااتنةةةبة الألمايية، التي ر ت  ا وا قااقة سةةةمعية لىةنين و يرها م  الإااقات، وال وادات  

 را وااةدري.الستا

 اوامس تلال الو دم: وتتمبس    العوامس ارتية:  .2

 ادم اختمال مده ااتمس  الطفس اابدر (. •

قلة الأوخسةةةةةةةين الواصةةةةةةس قق  الطفس تلال الو دم دسةةةةةةب  التفا  ااتبس السةةةةةةري   •

اب  الرقبة أو اتتنا  الطفس دسةةةةةةةوا س الأم اابارجة م  الرحم تلال الو دم أو أي ا سةةةةةةةداد  

 ةاري التنفسية رمنع وصول الأوخسةين ويسب  ايرقا  الطفس.داي

 أمراض تالس الدم، وتضارغ مناميع الدم لد  الأم والأغ. •

المةةةةةةةةةةةةةةةةدم اابةةةةارجيةةةةة اب  الطفةةةةس تلال الو دم وبنةةةةةةةةةةةةةورم تةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة الرأل ي ينةةةة    •

  ستعمال ار ت.

 اوامس دعد الو دم: وتتمبس   :  .3

كااتنةةةةةةةةةةةبة، وال دد الن فية، ااتميات  ااتميات الفيروسةةةةةةةةةةةية التي تنةةةةةةةةةةة،  الطفس 

المي روبية كا ل واغ السةةةةةةةةتاو ، والتيفو يد، ااتميات  ير معروفة الأسةةةةةةةةباغ، تناول اقاقير 

 (  2013ضاره دالسمع  العريش ي ورترون، 

 مىشرات ال مف ا  الإااقة السمعية:

رم   للمقربين م  الطفةةةس كةةةالأسةةةةةةةةةةةةةرم والمعلمين أن رلاحظوا دعا المىشةةةةةةةةةةةةةرات التي  

 -تندر ا  الطفس وتدل اب  وجود مم لة سمعية لدري وهذه المىشرات ع : 

ألم    الأايين دمةةةةةة س مت رر/ ردرر رأسةةةةةةي قق  أحد ااةايبين لسةةةةةةما  ال ةةةةةةبص الذي  

رتاةةدث معةةي/ رميةةس قق  ا  سةةةةةةةةةةةةةتةةاغ ا جتمةةاع  /أدا ه اب  الفقرات اللفظيةةة    ا تتبةةارات 
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ية /ادم ا تناه دسةةةةةةةةةةراة قق  منةةةةةةةةةةدر النةةةةةةةةةةوت  أقس د بير م  أدا ي اب  الفقرات  ير اللفظ

صةةةةةةةةعوبة فهم التعليمات / صةةةةةةةةوتي مرتفع خبيرا أو منخفا خبيرا / رخر  سةةةةةةةةا س م  أاييي / /

تل و  اللويتين دمةةةةةةةةةة س مت رر / التوتر وا رتباك اند ااتدرث مع ارترخ  / صةةةةةةةةةةعوبة ال رخيا 

،  : 2010فاة ورترون،  وا ي باه / رطل  م  ارترخ  قاادم ما رقولي دمةةةةةةةةةةةةة س مت رر  كوا

120) 

 تنا ص المعاقين سمعيا:

 وتتمبس    اابنا ص ا تية:

اابنةةا ص الل وخة:   رتلقا الطفس الأصةةم أي ردم فعس لفظ  م  ارترخ  اندما  •

رنةةةدر أي صةةةوت م  الأصةةةوات،   رتلقا الطفس الأصةةةم أي دعاخا م  ارترخ  اندما رنةةةدر  

الطفس الأصم م  سما  النماا  ال لامية م  قبس ال بار أي صوت م  الأصوات،   رتم   

ك  رقلدها، ويعتبر العمر اند الإصةةةةةةادة دالإااقة السةةةةةةمعية م  العوامس ااتاسةةةةةةمة    تادرد 

درجةة التةءتر    النمو الل وي، فةالأطفةال الةذر  رنةةةةةةةةةةةةةادون دةالإاةاقةة السةةةةةةةةةةةةةمعيةة منةذ الو دم 

منذ الطفولة المب رم ر م أنوم رنةةةدرون   وقبس اخ سةةةاغ الل ة رواجهون اةاا    تطور الل ة

 (63،  : 2016أصوات وخقومون دالمنا ام خباق  أقرانوم م  الأطفال السامعين   نيم، 

اابنةةةةا ص ااةسةةةةمية والعقلية والمعرفية: وتتمبس   : سةةةةراة ال سةةةةيان، وصةةةةعوبة  •

اللفظيةةة ا حتفةةاب دةةالمعلومةةات والتوجكوةةات، دمةةةةةةةةةةةةة ةةت ا ي بةةاه، وصةةةةةةةةةةةةةعوبةةة الإدراك للمىثرات  

ايتددم، دطى وتبار  سةةةةةةراة دعليمهم، ايخفاض دافعي وم ومقدرتوم لمواصةةةةةةلة التعلم تلال 

ف رات طوخلة، فهم دااجة قق  التعاخا المسةةةةةةةةةتمر وتنويع الأ مةةةةةةةةةطة القنةةةةةةةةةيرم، تد   مسةةةةةةةةةتو   

التانيس الدراي ي لتءتر النمو العقب  د سبة تقدر داواق  ثلاث سنوات ا  مستو  يظيره 

قق  ا يطوا ، والعنةةةةةةةةةةةةةبيةةة، والعةةدواييةةة أحيةةايةةا، شةةةةةةةةةةةةةعوره دنقص ا اتمةةاد اب     العةةادي، ميلةةي

النف ، وقةةةد رتننةةة  التفةةةااةةةس مع ارترخ  لنقص التواصةةةةةةةةةةةةةةةس، وتةةةءتر يتةةةةةةةةةةةةةةةةةي ا جتمةةةاع ،  

سةةةةةةةةةةةةةراةةي ا سةةةةةةةةةةةةة بةةارم العنةةةةةةةةةةةةةبيةةة، والإحبةةا  ل لره الفمةةةةةةةةةةةةةةس، واابو  م  العقةةاغ، التبعيةةة، 

ا يفعةا ت   عقةاد اللسةةةةةةةةةةةةةان، والميةس قق  وا اتمةاد المةةةةةةةةةةةةةدرةد اب  ارترخ ، خبةت الممةةةةةةةةةةةةةاار و 

ا  سةةةةةتاغ، ا يدفا ، وال سةةةةةر  لعدم وضةةةةةو  أح ام اابط  وااتركات، العناد، والإصةةةةةرار 



 م2026 ول العدد الأ  سادس،المجلد ال - مجلة تبيان للعلوم التربوية والاجتماعية

- 282  - 

 

اب  تلبيةي حةاجيةاتةي، ال مةةةةةةةةةةةةة ية     الةذات تةاصةةةةةةةةةةةةةي أثنةا  المراحةس ا يتقةاليةة م  الطفولةة قق  

 (110،  : 2012المراهقة.  ابد ااةوالدم، 

 ك السمعي:المحور الثاني: الإدرا

دعرخف الإدراك السةةةةةةةةمي : هو القدرم اب  التعر  اب  الأصةةةةةةةةوات وتميياها وإضةةةةةةةةفا  

 (24-  23،  : 1992المعا   الكوا  ال بص،  

وتختلف أشةةة ال الإدراك السةةةمي  حسةةة  يواها ودرجة صةةةعوب وا، وقد اتفق العدرد  

 م  الباحبين اب  ترت،  أش ال الإدراك السمي  حس  النعوبة خما رب :

 قدراك سةع وتقفية ال لمات.  .1

 قدراك أصوات ااترو  منفردم.  .2

 قدراك تقسيم ااةمس قق  كلمات.  .3

 قدراك تقسيم ال لمات قق  مقاطع أو أصوات منفردم.  .4

 قدراك ترخي  الأصوات مع دعضها.  .5

 (Seward, 2009قدراك ال لمات اند د يير أوضا  أصوات ااترو  فكوا.    .6

 الإدراك السمي :تطوات 

 وتتمبس   :

ا ي بةاه: وع  حةالةة تيقح تاةدث انةد وقو  المىثر النةةةةةةةةةةةةةود ، ولهةا أهميةة خبيرم      .1

العمليةةة الإدراخيةةة، حيةةث تةةدفع الإ سةةةةةةةةةةةةةةان قق  ال رخيا اب  المىثر حت  يسةةةةةةةةةةةةةتطيع أن رتفةةاد   

 المىثرات اات اابطورم اب  حياتي.

قةةدرم دمةةةةةةةةةةةةة ةةس مب ر جةةدا    حيةةام تاةةدرةةد موقع النةةةةةةةةةةةةةوت:  ةةالبةةا مةةا تنمو هةةذه ال  .2

 الطفس، فالأطفال    س  الستة أشهر مبلا قادرون اب  ا لتفا  ياو مندر النوت.

تاليس المىثر النةةةةود : ل س مىثر صةةةةود  تنةةةةا ص معينة تضةةةةف  اليي سةةةةمة م    .3

السةةةةةةةةمات المتنواة التي م  المم   أن رتعر  الكوا الدماذ تاصةةةةةةةةة قاا توفرت للدماذ سةةةةةةةةبس 

ب  هذا المىثر النةةةةةةةود ، حيث أن الوجي التعبيري الل وي الأول دال سةةةةةةةبة لت سةةةةةةةان ا طلا  ا

هو النطق كون النطق ابارم ا  رموي لفظية صوتية لهذا يعتمد الدماذ اب  جهاي القوقعة 
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النةةةةةةةةةةةةةوت م  ادةةةةةذدةةةةةات مختلفةةةةةة حت  رتم للعقةةةةةس   الةةةةةداتليةةةةةة اب  تاليةةةةةس م ويةةةةةات     الأان 

 الإ سا   فهمها ومعرف وا.

مييا: هو امليةةة اقليةةة رتنةةا   فكوةةا العقةةس دين المعلومةةات الواردم قق  المراخا  الت  .4

الدما ية لتادرد صةةةةةفاتوا ا  طرخق مطادق وما دما هو مافوب لد  الفرد م  معلومات    

 (15 –  14،  : 1999ااخرتي.  القمش، 

 مظاهر الإدراك السمي :

 التعلم المظاهر ارتية: تتضم  المهارات الإدراخية السمعية اات النلة دعملية

التعاق  أو ال سلسس السمي : وهو القدرم اب  تذخر ترت،  أو دسلسس الفقرات   .1

   قةةا مةةة م  الفقرات المتتةةادعةةة، ودمةةةةةةةةةةةةةير الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات والباوث التي أجرخةةت اب  تةةاصةةةةةةةةةةةةةيةةة 

التعاق  أو ال سةةةلسةةةس السةةةمي  لد  اوي صةةةعوبات التعلم م  الأطفال أن هى   الأطفال   

عون تنظيم وترت،ةة  مةةا يسةةةةةةةةةةةةةمعون خمةةا أنوم يعةةايون م  صةةةةةةةةةةةةةعوبةةات    ت بع المبيرات يسةةةةةةةةةةةةةتطي

السةةةةةةةمعية، والبنةةةةةةةرخة، وخ رت  اب  ال  صةةةةةةةعوبات    دعلم العمليات ااتسةةةةةةةادية، والقرا م، 

،  : 1998وال تادة، وال وج ، دالإضةةةةةةةةةةافة قق  صةةةةةةةةةةعوبة اخ سةةةةةةةةةةاغ المهارات ااترخية  الاخات،  

198) 

م ضةةةةةةةةرورخة لتعلم القرا م الصةةةةةةةةتياة ا  طرخق معرفة أو قدراك النطق: وع  قدر   .2

قدراك أن ال لمات التي  سةةةةمعها تت ون أو ت مةةةة س م  تلال الأصةةةةوات التي تنةةةةدر ا  الفرد  

 (65،  : 2007اند قرا تي لها ودس   هذه المهارم الوع  دالنطق أو قدراك النطق  الاخات، 

و معرفة أوجي ا تتلا  أو التمييا السةةةةةةةةةمي  وهو قدرم الفرد اب  اسةةةةةةةةةت مةةةةةةةةةا  أ  .3

أوجي ال مةةةةةةةةةةةةةادي وا تفةا  دين درجة النةةةةةةةةةةةةةوت، وارتفةااي، وادسةةةةةةةةةةةةةاقي، وحدتي، ومعةدلي، وقد 

رىدي ادم قدرم الفرد اب  فهم الأصةةةةةةةةةةةةةوات قق  دعطيس املية سةةةةةةةةةةةةةما  ال لمات لدري، وتاداد  

تمع الممةةةةة لة دعقيدا اندما ر ون  ير قادر اب  الفهم أو اندما   يسةةةةةتطيع الإصةةةةة ا  أو يسةةةةة 

 (132،  : 1992قق  أخلر م  صوت  قطام ، 
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 صعوبات الإدراك السمي :

 تت ون صعوبات الإدراك السمي  م  صعوبات فراية وع :

صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةة التمييا السةةةةةةةةةةةةةمي : وع  ضةةةةةةةةةةةةةعف القةةةةدرم اب  التمييا والتفرخق مةةةةا دين   .1

يا النةةةةود  الأصةةةةوات وااترو  المنطوقة، وتادرد ال لمات الم مةةةةا وة وايبتلفة، ويعد التمي

م  المهارات الضةةةةةرورخة للتلاميذ لتعليم البنا  النةةةةةود  لل ة المةةةةةفهية، والتعبير ا  الذات، 

وم  ثم دعلم القرا م، والتهة ة دنةةةةةورم ،ةةةةةتياة، وخنةةةةةع  اب  التلاميذ الذر  يعايون م  

ضةةةةةةةةةةةةةعف    مهارم التمييا السةةةةةةةةةةةةةمي ، التمييا دين ااترو  الم مةةةةةةةةةةةةةا وة، وخذل  ال لمات، مما 

 ق  الفهم ااباطئ لهذه الأصوات.رىدي ق

صةةعوبة ال سةةلسةةس السةةمي : وع  ضةةعف القدرم اب  ترت،  الفقرات    قا مة م    .2

المفردات المتتادعة خ رت،  ااترو ، والأاداد، والأرام وقد توصةةةةةةلت دعا الدراسةةةةةةات قق  أن 

وترت،  ما التلاميذ الذر  رظهرون صةةةةةةةةعوبة    ال سةةةةةةةةلسةةةةةةةةس السةةةةةةةةمي   ير قادرخ  اب  تنظيم 

يسةةةةةةةةةمعون، خما ويعايون م  صةةةةةةةةةعوبات    ت بع المبيرات السةةةةةةةةةمعية مما رىدي قق  صةةةةةةةةةعوبة    

 القرا م.

صةةةةةةةةةعوبة الذاخرم السةةةةةةةةةمعية: وع  ضةةةةةةةةةعف القدرم اب  اسةةةةةةةةة رجا  المبيرات التي تم    .3

تانوا سةةةادقا، قن هذه النةةةعوبة تىدي قق  ممةةة لات    المتادعة المةةةفهية، وايتادثة، والفهم 

قاةةةةةادم القراو  الب      امليةةةةةة الإدراك، وه ةةةةةذا تلاميةةةةةذ راتةةةةةاجون قق   قق   ، وخةةةةةذلةةةةة  تىدي 

 (105،  : 2010المر  للدرل داستمرار  البطايية واترون، 

 الدراسات السابقة:

 وتتمبس    الدراسات ا تية:

(: تود  هذه الدراسةةةةةةةةةةة قق  ال مةةةةةةةةةةف ا  فعالية دريام   Narr, R,  2017. دراسةةةةةةةةةةة  1

بيرات البنةةةةةةةةرخة    تاسةةةةةةةةين الإدراك السةةةةةةةةمي ، ومسةةةةةةةةتوي ا ي باه لدي  تدرخصي مصةةةةةةةةتوغ دالم

م  الأطفال ضعا  السمع    المرحلة ا دتدا ية، ( ۱۰الأطفال ضعا  السمع، دعينة دل ت  

وااتمةةدت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة اب  المنهج التنرخصي او ايةمواةةة الواحةةدم، واسةةةةةةةةةةةةةتخةةدمةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة 

ل الإدراك السمي ، ومقيال ا ي باه لدي الأطفال الأدوات التالية: البريام  التدرخصي، ومقيا
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ضةةةةةعا  السةةةةةمع، وتم تطبيق أدوات الدراسةةةةةة اب  العينة ايبتارم، وأسةةةةةفرت يتا   الدراسةةةةةة 

ا  ينةةا  البريةةام  التةةدرخصي المصةةةةةةةةةةةةةتوغ دةةالمبيرات البنةةةةةةةةةةةةةرخةةة وفعةةاليتةةي    تاسةةةةةةةةةةةةةين الإدراك 

 السمي ، ومستوي ا ي باه لدي الأطفال ضعا  السمع.

(: توةد  هةذه الةدراسةةةةةةةةةةةةةة قق  التاقق م  مةدي فعةاليةة 2018سةةةةةةةةةةةةةة منةةةةةةةةةةةةةطف   . درا2

لةةةةةدي الأطفةةةةةال يارع  القوقعةةةةةة،  سةةةةةةةةةةةةةمي  لفظ     تنميةةةةةة الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي   تةةةةةدرخصي  دريةةةةةام  

م   م ويةةةةةةة  العينةةةةةةة  وكةةةةةةايةةةةةةت  هى   الأطفةةةةةةال،  انةةةةةةد  الل وي  النمو  أثره اب   ا   وال مةةةةةةةةةةةةةف 

( أطفال دنا   اب  المنهج 3مواة  منمواتين الأوق  تنرخبية والأتر  ضادطة، وضمت كس من

التنرخصي او ايةمواتين، واسةةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةةة الأدوات التالية: مقيال الإدراك السةةةةةةةمي  

للطفال يارع  القوقعة، ومقيال الل ة التعبيررة وا سةةةةةةةةةةةتقبالية لدي الأطفال النةةةةةةةةةةةم يارع  

الأ  لةةةةةدي  سةةةةةةةةةةةةةمي  لفظ  لتنميةةةةةة الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي   تةةةةةدرخصي  طفةةةةةال يارع  القوقعةةةةةة، وبريةةةةةام  

لفظ      -القوقعة، وتوصةةةةةةلت الدراسةةةةةةة قق  النتا   التالية: فعالية البريام  التدرخصي سةةةةةةمي  

لةةةةةدي الأطفةةةةةال يارع  القوقعةةةةةة دعةةةةةد تطبيقةةةةةي لنةةةةةةةةةةةةةةةةةااج ايةمواةةةةةة  تنميةةةةةة الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  

 التنرخبية.

(: تود  هذه الدراسةةةةةةة قق  ال مةةةةةةف ا  فعالية دريام   2018. دراسةةةةةةة اسةةةةةةماايس  3

لتنمية الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لتاسةةةةةةةةةةةةةين مهارات الل ة التعبيررة لدي الأطفال اوي اضةةةةةةةةةةةةةطرادات 

(، وتمبلت اينة الدراسةةةةةةة     منمواة م  الأطفال اوي CAPDالمعااةة السةةةةةةمعية المرخاخة  

اضةةةةةطرادات المعااةة السةةةةةمعية، مم  حنةةةةةلوا اب  درجات منخفضةةةةةة اب  مقيايةةةةة ي الإدراك 

ايةةةات( وت راو  10بيررةةةة، وقةةةد دلم اةةةددهم  السةةةةةةةةةةةةةمي ، ومهةةةارات الل ةةةة التع ( أطفةةةال  اكور/ 

( سةةةنوات، وااتمدت الدراسةةةة اب  المنهج التنرخصي، وقد تمت ا سةةةتعاية   9-6أامارهم دين    

دعةةدد م  الأدوات تمبلةةت   : مقيةةال د ةةةةةةةةةةةةةبيص اضةةةةةةةةةةةةةطراغ المعةةااةةةة السةةةةةةةةةةةةةمعيةةة، مقيةةال 

تنميةةةةةةة   التعبيررةةةةةةة، دريةةةةةةام   الل ةةةةةةة  السةةةةةةةةةةةةةمي ، مقيةةةةةةال  السةةةةةةةةةةةةةمي ، اتتبةةةةةةار الإدراك  الإدراك 

(، وقد أسةةةةةةةةفرت 1987المنةةةةةةةةفوفات المتتادعة الملوية جون راف  تقنين ابد الفتا  القر ةةةةةةةة ي  

يتا   الدراسةةةةةةة ا  تاسةةةةةة     مسةةةةةةتو  الإدراك السةةةةةةمي  داسةةةةةةتخدام البريام  التدرخصي لدي  

عةةد الأطفةةال الممةةةةةةةةةةةةةةارخين    البريةةام ، تاسةةةةةةةةةةةةة  أدا  ايةمواةةة اب  مقيةةال الل ةةة التعبيررةةة د
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تطبيق البريام ، اسةةةةةةةةتمرار الأثر الإرنا   للبريام  حيث لم رتءثر أدا  ايةمواة اب  مقيال 

 الإدراك السمي ، والل ة التعبيررة دمرور ف رم يمنية دل ت شهر وينف.

(: توةةد  هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة قق  التةةءخةةد م  فعةةاليةةة  2020. دراسةةةةةةةةةةةةةةة ادراهيم ورترون  4

لتاسين مستوي النمو الل وي والتفااس ا جتماع  لدي دريام  قا م اب  المهارات السمعية 

( م  أطفةةةةال حةةةةدر ي يرااةةةةة القوقعةةةةة وأمهةةةةاتوم،  12الأطفةةةةال يارع  القوقعةةةةة، دعينةةةةة دل ةةةةت  

( سنوات، تم تقسيمهم قق  منمواتين تنرخبية وضادطة وخلا 6قق   4أامارهم ت راو  ما دين  

(    مىسةةةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةةةةة الب  جةةاي أحب   100  -  90( أطفةةال، و سةةةةةةةةةةةةةبةةة اكةةا هم ت راو  مةةا دين  6م وم  

لىتا ت ااباصةةةة التادعة لويارم التضةةةام  ا جتماع  دالقاهرم، واسةةةتخدمت الدراسةةةة دعا 

الأدوات وع : مقيال سةةةةةةةةةةةتايفورد د ية للذكا  النةةةةةةةةةةةورم اابامسةةةةةةةةةةةة، والمقيال الل وي المعرغ 

  القوقعةة ( ومقيةال التفةااةس ا جتمةاع  لاارع2011 قاةداد/ أحمةد أدو حسةةةةةةةةةةةةة،بةة واترون، 

( والبريام  التدرخصي، وأسةةةةفرت يتا   هذه الدراسةةةةة ا  2014قاداد/ ابد العاخا ال ةةةةبص  

فةةةااليةةةة البريةةةام  وتاسةةةةةةةةةةةةةين النمو الل وي والتفةةةااةةةس ا جتمةةةاع  وبقةةةا  أثره لةةةد  ايةمواةةةة 

 التنرخبية.

(: تود  هذه الدراسة قق  تقييم القدرات الإدراخية  2020. دراسة لعرخصي ورترون  5

لسةةةةةمعية اند الأطفال اوي ا حتياجات ااباصةةةةةة الأطفال النةةةةةم ااتاملين للار  القوقي ، ا

( سةةنة،  12-8( أطفال صةةم حاملين للار  القوقي ، وت راو  أامارهم ما دين  10دعينة دل ت  

واسةةةةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةةةةة المنهج الوصةةةةةةةةةف ، واسةةةةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةةةةة دعا الأدوات وع  تقنية 

 A.B.C.E  السمعية لدي الأطفال النم ااتاملين للار  القوقي ، وأسفرت  ( لتقييم القدرات

يتا   هذه الدراسةةة ا  دعا النةةعوبات التي يعا   م وا الأطفال النةةم فيما رخص التمييا 

السةةةةةةةةةةةةةمي ، ممةةا يعني أيةةي لم رتم مةةد هى   الأطفةةال دةةالمبيرات السةةةةةةةةةةةةةمعيةةة اللايمةةة لتنمو هةةذه 

ين الفنيةات اات الن مةات الم مةةةةةةةةةةةةةا وةة، حيةث أن القةدرم ممةا رىدي  وم قق  صةةةةةةةةةةةةةعوبةة التمييا د

هى   الأطفال يعتمدون اب  التواصةةةةةةةةةةةةةس العادي، وخرخاون اب  قيتا  املية الار  القوقي ، 

 وهذا ما رىخد الدور ال بير للار     قدراك ال لام.
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(: تود  هذه الدراسةة قق  قيال أثر اسةتخدام تقنية الواقع 2021. دراسةة مامد  6

(  10ميةةة مهةةارم التمييا السةةةةةةةةةةةةةمي  لةةدي الأطفةةال ضةةةةةةةةةةةةةعةةا  السةةةةةةةةةةةةةمع، دعينةةة دل ةةت  المعاي    تن

( سةةةةةةةنوات  6  –  4أطفال دالطرخقة العمدرة    مرحلة رخاض الأطفال، ت راو  أامارهم ما دين  

، خما اسةةةةةةةةتخدمت هذه الدراسةةةةةةةةة المنهج التنرخصي او ايةمواة 
 
م  الأطفال المعاقين سةةةةةةةةمعيا

  والبعدي لها، خما واسةةةةةةةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةةةةةةةة دعا الأدوات  الواحدم دلتبا  القياسةةةةةةةةةةةةين القبب

وع : دطاقة ملاحظة مهارات ا سةةةةةةةتما  لدي الأطفال ضةةةةةةةعا  السةةةةةةةمع، وتقنية الواقع المعاي 

قا مة اب  دريام  أ مةةةةةةطة لتنمية مهارات ا سةةةةةةتما  لدي الأطفال ضةةةةةةعا  السةةةةةةمع، وبطاقة  

   هذه الدراسةةةةةةةة ا  وجود  تقييم منت  التقنية للطفال ضةةةةةةةعا  السةةةةةةةمع، وقد أسةةةةةةةفرت يتا

تءثير ارنا   للبريام  المق ر  القا م اب  استخدام تقنية الواقع المعاي    تنمية مهارم التمييا 

 السمي  لدي الأطفال ضعا  السمع.

 التعليق اب  الدراسات السادقة ومقاري وا دالدراسة ااتالية:

و الل وي والمعر   رمبةةس الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  أحةةد الركةةا ا الأسةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةةة    تطور النم

وا جتماع  للطفال،   سةةةيما لد  اوي الإااقات السةةةمعية، وهو ما جعس هذا ايةال ماس 

اهتمةام اةدد م  البةاحبين الةذر  سةةةةةةةةةةةةةعوا قق  تنةةةةةةةةةةةةةميم وتنفيةذ درام  تةدرخبيةة توةد  قق  تنميةة 

ا، هةةذه المهةةارات ااتيوخةةة، وقةةد تنواةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةادقةةة    أهةةدافهةةا، واينةةاتوةةا، وأدواتوةة 

البرام   أهميةةةةةة التةةةةةدتةةةةةس المب ر وأثر  ومنهةيةةةةةاتوةةةةةا، وتلنةةةةةةةةةةةةةةةةةت    منملهةةةةةا قق  التةةةةةءخيةةةةةد اب  

التدرخبية    تاسةةةةةةين مهارات الإدراك السةةةةةةمي  ومظاهر النمو المرتبطة دي، وفيما رب  مقارية 

ا لأر عة مااور ر ،سية:  تفنيلية دين الدراسات السادقة والدراسة ااتالية وفق 

 
 
 خدم:: المنهج المستأو 

(،  2021ودراسةةةةةةةةةة مامد   Narr(  2017ااتمدت دعا الدراسةةةةةةةةةات مبس دراسةةةةةةةةةة    .1

ا م  حيةةةث القةةةدرم   اب  المنهج التنرخصي او ايةمواةةةة الواحةةةدم، وهو مةةةا يعةةةد منهةةةةا ماةةةدود 

 اب  ضب  المت يرات الداتلية واابارجية.
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( وإدراهيم ورترون 2018د،نمةةةا اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدمةةةت دراسةةةةةةةةةةةةةةةات أتر  مبةةةس منةةةةةةةةةةةةةطفا    .2

المنهج التنرخصي او ايةمواتين  تنرخبيةةةةةة وضةةةةةةةةةةةةةةةةةادطةةةةةة(، وهو أخلر قوم    اتتبةةةةةار (2020   ،

 الفروض السببية.

أمةةةا الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة ااتةةةاليةةةة، فقةةةد ااتمةةةدت اب  المنهج التنرخصي شةةةةةةةةةةةةةبةةةي التنرخصي او    .3

فةةةةااليةةةةة البريةةةةام     -دعةةةةدي    –التنةةةةةةةةةةةةةميم ثلاق  القيةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةات  قبب    ت بي (، ممةةةةا أتةةةةا  تقييم 

ا منهةيا يوايا مقارية دالدراسات السادقة.واستمرارخة أثره دمر   ور الام ، وهو ما رمبس تطور 

 
 
 : أدوات الدراسة:ثاييا

تنواةةةت أدوات القيةةةال    الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةادقةةةة، فمةةةةةةةةةةةةةملةةةت مقةةةار،  الإدراك   .1

السةةةةةةةةمي ، ومقار،  الل ة التعبيررة وا سةةةةةةةةتقبالية، وا ي باه، والتفااس ا جتماع ، قضةةةةةةةةافة  

طرادات المعااةة السةةةةةةةةمعية وبرام  قا مة اب  تقنيات حدربة مبس قق  أدوات د ةةةةةةةةبيص اضةةةةةةةة 

 الواقع المعاي 

اسةةتخدمت دعا الدراسةةات أدوات موثقة ومقننة  مبس مقيال سةةتايفورد دي يي   .2

البةةةةةاحبين  أدوات م  قاةةةةةداد  للةةةةةذكةةةةةا ، ومقيةةةةةال الل ةةةةةة المعرغ(، د،نمةةةةةا ااتمةةةةةدت أتر  اب  

 أيفسهم دون توثيق كا .

ااتالية داسةةةةةةتخدام أدوات قيال موثوقة قحنةةةةةةا يا قق  جاي  ادسةةةةةةمت الدراسةةةةةةة   .3

ا للدراسةةةةةةةةةةة، والذي تضةةةةةةةةةةع للتا يم   توظيف اتتبار الإدراك السةةةةةةةةةةمي  المنةةةةةةةةةةمم تنةةةةةةةةةةينةةةةةةةةةة 

والتنرخ ، مما يعاي م  صةةةةةةةد  النتا  ، خما اسةةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةةة أدوات تاليس قحنةةةةةةةاو  

صةةةةرامة منهةية     متنواة ودقيقة مبس اتتبار عتع، ومان وختني ووخل وخسةةةةون، مما يع  

 معااةة منهةية    معااةة البيايات.

 
 
 : العينة:ثالبا

تفاوتت أ ةام العينات    الدراسات السادقة دم س مىتوب قا اقتنرت دعا    .1

ا   (  2018(( أطفال مبس دراسةةةةةةةةةة منةةةةةةةةةطفا  10( قق  3الدراسةةةةةةةةةات اب  اينات صةةةةةةةةة يرم  سةةةةةةةةةبي 

 ر ضعف م  قم ايية دعميم النتا  .مما   Narr(  2017(، ودراسة  2018ودراسة قسماايس  
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دعا الدراسةةةةةةةةةةةةةات اسةةةةةةةةةةةةة ودفت ف ات ماددم جدا مبس الأطفال يارع  القوقعة أو   .2

الأطفال اوي اضطرادات المعااةة السمعية المرخاخة، وهو ما يعد ميام م  حيث التخنص، 

 ل ني راد م  ادسا  التطبيق.

ا    .3 فلا م  الأطفال ضةةةةةةةةةةعا  ( ط40تميات الدراسةةةةةةةةةةة ااتالية دعينة واسةةةةةةةةةةعة  سةةةةةةةةةةبي 

عط  منةةةةةةةةةةةةةداقيةة أخبر  السةةةةةةةةةةةةةمع، تم اتتيةارهم وفق معةارير ماةددم تضةةةةةةةةةةةةةم  التنةا  ، ممةا ي 

 للنتا   ويسهم    تاقيق درجة أاب  م  التعميم.

 
 
 : النتا  :رادعا

خمةةةةفت يتا   الدراسةةةةات السةةةةادقة ا  فاالية البرام  التدرخبية    تاسةةةةين الإدراك 

ا قرنادية اب  الل ة  السةةةةةةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةم ع أو يارع  القوقعة، وأظهرت رثار 

التعبيررةةةةة، ا ي بةةةةاه، التفةةةةااةةةةس ا جتمةةةةاع ، والتمييا السةةةةةةةةةةةةةمي ، ومع الةةةة ، فةةةةلن أ لةةةة  تلةةةة  

 الدراسات لم ت ناول الأثر الت بي  للبرام  أو قيال استمرارختي دعد ف رم م  اي وا  التطبيق.

 يتا   أخلر شمو  ودقة؛ قا أثب ت:    المقادس، توصلت الدراسة ااتالية قق 

وجود فرو  اات د لةةةة قحنةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةة دين ايةمواتين التنرخبيةةةة والضةةةةةةةةةةةةةةةةادطةةةة      .1

 القيال البعدي لنااج ايةمواة التنرخبية.

وجود فرو  دالةةةة قحنةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةا دين القيةةةاسةةةةةةةةةةةةةين القبب  والبعةةةدي داتةةةس ايةمواةةةة   .2

 التنرخبية.

القياسةةةين البعدي والت بي ، مما يمةةةير قق  اسةةةتمرارخة الأثر ادم وجود فرو  دين   .3

 الإرنا   للبريام  التدرخصي، وع  يقطة قوم لم تتطر  قلكوا معظم الدراسات السادقة.

 تلاصة المقارية:

رتتةةةةةةةةةةج م  المقارية أن الدراسةةةةةةةةةةة ااتالية قد جمعت دين النةةةةةةةةةةرامة المنهةية، ودقة  

الامني للتدتس، مما رمناها قيمة المية وتطبيقية  القيال، وادسةةةةةةةةةةةةا  العينة، وتاليس الأثر

مضةةةةةةةةةافة مقارية دالدراسةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةادقة، خما أن الدراسةةةةةةةةةة لم تقتنةةةةةةةةةر اب  قيال التاسةةةةةةةةة  

ا   الفوري فق ، دس امتدت قق  التاقق م  اسةةةةةةةتدامة الأثر التدرخصي، وهو ما يعد توجها يواي 

لن هذه الدراسةةةةةة دعد قسةةةةةهاما أصةةةةةيلا  مهما    ميدان الأدااث ال ردوخة والتءهيلية، وبالتاق ، ف
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ا لماخد م  
 
   حقس تنمية مهارات الإدراك السةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةعا  السةةةةمع، وتفت  رفاق

 الأدااث التنرخبية المتعمقة    هذا ايةال ااتيوي.

 أوجي ا ستفادم م  الدراسات السادقة:

  النقةةا   م  المم   قجمةةال مةةا اسةةةةةةةةةةةةةتفةةاد منةةي البةةاحةةث م  الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةادقةةة  

 التالية: 

. اسةةةةةةةةةةةةتفاد الباحث م  الدراسةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةادقة    أتذ معلومات اات قيمة المية، 1

 رم   للباحث أن رق،  الكوا معلوماتي.
 
 الميا

 
 ودعتبر سندا

. م  تلال هذه الدراسةةةةةةةةةةةةات أصةةةةةةةةةةةةب  لد  الباحث القدرم اب  معرفة خيفية تناول 2

البةةةاحةةةث م  الوصةةةةةةةةةةةةةول للب رات التي لم    البةةةاحبين ارترخ  لهةةةذا الموضةةةةةةةةةةةةةو ، وبةةةالتةةةاق  تم  

 رتادثوا ا وا وخقوم هو دااتدرث ا وا خسادقة المية وإضافة معلومات جدردم.

. اسةةةةةةةةتفاد الباحث م  هذه الدراسةةةةةةةةات    معرفة الهي لية العامة للباث والتعر   3

ا  قرغ اب  خيفية ختادة الباث دال رت،  و عناصةةةةةةةره ال املة، وماهية كس اننةةةةةةةر م  هذه 

 عناصر. ال

. قةةامةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة دةةا رت ةةاي اب  الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةادقةةة    تاةةدرةةد يقطةةة البةةدارةةة 4

وا يطلا  لدراسةةةةتي، فوقف اند الأمور التي توقفت الكوا تل  الدراسةةةةات ثم أخمس وأضةةةةا   

 قلكوا والكوا معلومات جدردم.

. وجود دراسةةةةةةةةةةةةةةات سةةةةةةةةةةةةةةادقةةة اةةدرةةدم رىخةةد اب  مةةد  أهميةةة الموضةةةةةةةةةةةةةو  الةةذي تنةةاولةةي  5

   دراسةةةةةةةةةةةةةتةي ااتةاليةة، وبةالتةاق  ققنةا  القةار   وةذه الأهميةة ويخةادم جةذغ القرا ، وم    البةاحةث

تلال ا سةةةةةةةةةةةتطلا  والت ذرة الف رخة التي أتذها الباحث م  هذه الدراسةةةةةةةةةةةات ام ني تادرد  

 اناصر دراستي أو دالأحر  تادرد الفرضيات والمت يرات التي س سير الكوا دراستي.

م  منةةةادر المعلومات الأسةةةاسةةةية للباحث، فم  تلال . كايت الدراسةةةات السةةةادقة 6

هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات قةةام البةةاحةةث دةةاقتبةةال ال بير م  المعلومةةات، وخةةذلةة  قةةام البةةاحةةث دةةلجرا  

العةةةدرةةةد م  العمليةةةات المعرفيةةةة مبةةةس المنةةةاقمةةةةةةةةةةةةةةةات، والتاليلات، والمقةةةاريةةةات م  تلال هةةةذه 

 الدراسات.
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ث واب  الدراسةةةة فق ، دس دعود  .   دعود الدراسةةةات السةةةادقة دالفا دم اب  الباح7

، ولربمةةا هةةذا ااةةةايةة  لم رلتفةةت قليةةي ال بير، ول   المتف ر فيةةي 
 
دةةالفةةا ةةدم اب  القةةار  أرضةةةةةةةةةةةةةةا

رند أن هذه ا سةةتفادم رلمسةةها القار  دمةة س جدي سةةوا   حح القار  ال  أم لم رلاحح،  

    فم وةةةا أن القةةةار  م  تلال وجود معلومةةةات مقتبسةةةةةةةةةةةةةةةة م  هةةةذه الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات رنةةةد تن
 
واةةةا

الطر ، وخند أمامي قال  يقا ةةةةةةةةةةة ي وحواري دين الباحبين حيث تمبس كس دراسةةةةةةةةةةةة وجهة يظر 

كاتبوا، وهذا رنعس القار  رندم  مع ما رقرأه وختادع القرا م ويسةةةةةةتفيد م  المعلومات دمةةةةةة س 

واسةةةةةةةةع، وخذل  فلن القار  اندما رند التاليلات، والنقاشةةةةةةةةات، والمقاريات ر ون دذل  قد 

   طرخقةةةة ارض المعلومةةةات، وخم   للقةةةار  م  تلال هةةةذه الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات أن رفهم لم  تنو   

توجي كات  الباحث وختوقع النتا   التي سةةةةةةةةةينةةةةةةةةةس قلكوا الباحث م  تلال تناولي للدراسةةةةةةةةةات  

السةةةةةةادقة، خما أن تمع  القار     المعلومات المقتبسةةةةةةة م  الدراسةةةةةةات السةةةةةةادقة رنعس لدري 

الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة التي  رقرأهةةةةا، وهةةةةذه  القةةةةدرم اب  تمييا ال بير م  جوايةةةة    القوم والضةةةةةةةةةةةةةعف    

الدراسةةةةةةةةات دمةةةةةةةة س اام رم   ااتبارها مادم تقدم العدرد م  ااةواي  ااباصةةةةةةةةة دموضةةةةةةةةو   

الدراسةةة للقار ، وخذل  رم   القول دءن هذه الدراسةةات يسةةتفيد م وا القار     كونوا اات  

نةاول الموضةةةةةةةةةةةةةو  اب  مر توارخ   طر  تةارخي     خبير م  الأحيةان فيتعر  القةار  اب  طبيعةة ت

 مختلفة.

 إجراءات الدراسة:

عد    منهج الدراسةةةةةةةةةةةةة: ااتمد الباحث    هذه الدراسةةةةةةةةةةةةة اب  المنهج التنرخصي، الذي ي 

م  أخلر المنةاجج العلميةة دقة وملا مة للةدراسةةةةةةةةةةةةةات التي توةد  قق  قيةال أثر مت ير مسةةةةةةةةةةةةةتقةس 

امس المىثرم، وقد تم اتتيار هذا اب  مت ير تادع ضةةةةةةةةةةم  د، ة مضةةةةةةةةةةبوطة ت ي  التا م    العو 

المنهج دوصةةةةةةةةةةةةةفةةي الأدام الأ سةةةةةةةةةةةةةة   تتبةةار فةةااليةةة البريةةام  التةةدرخصي المنةةةةةةةةةةةةةمم لتنميةةة مهةةارات  

الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةةةةةمع، وال  لما روفره م  قم ايية للمقارية دين 

يسةةةةةةةةةم  درصةةةةةةةةةد  منمواتين تنرخبية تتعرض للبريام  التدرخصي، وضةةةةةةةةةادطة   تتعرض لي، مما 

الت يرات التي رم   ااوهةا دمةةةةةةةةةةةةة ةس مبةاشةةةةةةةةةةةةةر قق  البريةام  التةدرخصي ااتةي، خمةا أتةا  هةذا المنهج 

دين  الأدا   الفرو      وتاليةةةةةةةس  دةةةةةةةدقةةةةةةةة،  والبعةةةةةةةدي  القبب   القيةةةةةةةال  أدوات  تطبيق  للبةةةةةةةاحةةةةةةةث 
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ايةمواتين دمةةة س م وج  دما رضةةةم  الوصةةةول قق  يتا   المية موثوقة دسةةةهم    دنا  معرفة 

رم   الإفادم م وا    ميدان ال ردية ااباصة  سيما    منال تنمية مهارات الإدراك  تطبيقية

 السمي  لد  ف ة الأطفال ضعا  السمع.

وخت ون منتمع الدراسةةةةةةةةةةةة م  جميع الأطفال النةةةةةةةةةةةم وضةةةةةةةةةةةعا    مجتمع الدراسةةةةةةةةةةةة:

 السمع الم رددر  اب  مراخا ال ردية ااباصة دالمنطقة ال ربية دمدرنة طرادل  دليبيا.

ت ويت اينة الدراسةةةةةةةةة م  منمواة م  الأطفال ضةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةمع  عينة الدراسةةةةةةةةة:

مم  رتلقون تةةدمةةاتوم ال ردوخةةة    اةةدد م  مراخا ال رديةةة اابةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة دمةةدرنةةة طرادل ، وتم 

اتتيارهم وفق معارير ماددم ت ناسةةةةةة  مع أهدا  الدراسةةةةةةة وطبيعة البريام  التدرخصي، وقد 

( سنة، ويعايون 15  –  10طفال الذر  ت راو  أامارهم دين  ( م  الأ 40دلم ادد أفراد العينة  

ا قق  التقةارخر الطبيةة وال ردوخةة   م  ضةةةةةةةةةةةةةعف سةةةةةةةةةةةةةمي  دةدرجةات متفةاوتةة تم تاةدرةدهةا اسةةةةةةةةةةةةة نةاد 

 المعتمدم، وقد تم توييع أفراد العينة دطرخقة قندرة قق  منمواتين مت اف تين

  تنمية مهارات الإدراك ايةمواة التنرخبية: تضعت للبريام  التدرخصي المعد  ود •

 السمي .

 ايةمواة الضادطة: لم تتعرض لأي تدتس تدرخصي تلال ف رم تنفيذ البريام . •

وقةةد حر  البةةاحةةث اب  مرااةةام التنةةا   دين أفراد ايةمواتين م  حيةةث العمر، 

ودرجة الضةةعف السةةمي ، والمسةةتو  المعر   وال  لضةةمان صةةد  المقاريات التي تم قجرا ها  

 ةمواتين دعد تطبيق البريام ، وتتمبس   :دين اي

( م  ا طفال النةم وضةعا  السةمع 10العينة ا سةتطلااية: ودمةمس اب  ادد    -1

 الم رددر  اب  ادد م  مراخا ال ردية ااباصة دطرادل .
 ( يبين العينة الاستطلاعية للدراسة1لجدول رقم )ا

 النسبة المئوية العدد  العينة الاستطلاعية

 %50 5 اكور 

 %50 5 قياث

 %100 10 العدد الإجماق  
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( م  الأطفال النةةةم وضةةةعا  السةةةمع الم رددر   40العينة الفعلية: ودمةةةمس اب     -2

 اب  مراخا ال ردية ااباصة دطرادل .
 ( يبين العينة الفعلية للدراسة 2الجدول رقم )

 النسبة المئوية      العدد  العينة الفعلية 

 %50 20 اكور 

 %50 20 قياث 

 %100 40 العدد الإجماق   

ا للطبيعة التنرخبية لهذه الدراسةةةةةةةة، ولتاقيق أهدافها المتمبلة  أداة الدراسةةةةةةةة: يظر 

   التاقق م  فةةةااليةةةة البريةةةام  التةةةدرخصي المنةةةةةةةةةةةةةمم لتنميةةةة مهةةةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لةةةد   

 الأطفال ضةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةمع، حر  الباحث اب  اسةةةةةةةةتخدام منمواة م  الأدوات والإجرا ات

التي ت سةةةم دالنةةةد  والببات، وت ناسةةة  مع تنةةةا ص الف ة المسةةة ودفة، وقد تم قاداد هذه 

ا للسةةةةةةةةةةةةة  المنهةيةة المتبعةة    الباوث ال ردوخةة والنفسةةةةةةةةةةةةةيةة، مع  الأدوات دعنةارةة الميةة ووفقة 

مرااام ملا م وا لب، ة مراخا ال ردية ااباصةةةةةة وظرو  الأطفال الممةةةةةارخين    الدراسةةةةةة، ودعد 

ا أساسيا    املية جمع البيايات  أدوات القيا ل والتقوخم المستخدمة    هذه الدراسة ماور 

ا،  وتاليلها، حيث تم ا اتماد الكوا لتادرد مسةةةةةةةةةةةتو  مهارات الإدراك السةةةةةةةةةةةمي  قبليا و عدر 

وقيال مد  الت ير ااتاصةةةةس    أدا  ايةمواة التنرخبية مقارية دايةمواة الضةةةةادطة، خما  

ت كوسةةيلة موضةةواية لرصةةد أثر البريام  التدرخصي، وتفسةةير النتا    تم اسةةتخدام هذه الأدوا

    ضو  الفرضيات الموضواة.

وفيمةةا رب  ارض مفنةةةةةةةةةةةةةةس للدوات التي تم اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا    هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة، ورليةةة  

 قادادها وتطبيقها والتاقق م  تنا نها السي وم ررة:

 اتتبار الإدراك السمي   قاداد الباحث(.

المقيةةةةال: ي دةةةةءن كةةةةس مفردم 120مةةةةةةةةةةةةةمةةةةس المقيةةةةال اب   تصةةةةةةةةةةةةةتي   ( مفردم تصةةةةةةةةةةةةةدج 

يسةتني  لها التلميذ وختق وا دمفرده يعط  لي ثلاث درجات وكس مفردم يسةتني  لها التلميذ  

وختق وا دمسةةةةةاادم يعط  لي درجتين، وكس مفردم لم رتق وا التلميذ ولم يسةةةةةتن  لها يعط  لي 

 درجة واحدم.
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 صد  وثبات أدام الدراسة:

ا دسةةةةةا  الداتب : حيث تم تطبيق ا سةةةةة باية اب  اينة اسةةةةةتطلااية قوامها  صةةةةةد  

( م  ا طفال النةةةم وضةةةعا  السةةةمع، وتم اسةةةتخدام معامس ارتبا  ديرسةةةون    حسةةةاغ  10 

 مد  ارتبا  كس فقرم دالمقيال، ف ايت النتا   كالتاق :
 سمعي ( يوضح معامل الارتباط الكلي لأبعاد مقياس الإدراك ال3الجدول رقم )

 الدلالة الإحصائية   معامل الارتباط بيرسون  ابعاد مقياس الإدراك السمعي 

 0.01 0.875 التميا السمي   

 0.01 0.874 الذاخرم السمعية  

 0.01 0.766 ال راد  السمي   

 0.01 0.753 التفسير السمي   

 0.01 0.817 معامس ا رتبا  ال ب   

تبين لنةةا أن معةةاملات ارتبةةا  العبةةارات دةةالمقيةةال  م  تلال يتةةا   ااةةةدول السةةةةةةةةةةةةةةادق  

( مما رىخد اب  أن 0.01التي ت بعي كايت جميعها اات د لة احنا ية اند مستو  الد لة  

 جميع ابارات المقيال تتمتع ددرجة خبيرم م  الند  الداتب .

 ثبات ا س باية:  

 م :
 
 وتم التءخد م  ثبات ا س باية داستخدام خلا

الببات الفاخرويبا : تم اسةةةةةتخدام معامس الببات  الفاخرويبا ( اتسةةةةةاغ   معامس  -1

( للبيايات التي تم ااتنول الكوا  SPSSثبات ا س باية وال  داستخدام البريام  الإحناو   

 م  العينة ا ستطلااية ف ايت النتا   كارد : 
 ( يوضح معامل ثبات الفاكرونباخ لأبعاد المقياس4الجدول رقم )

 معامل الثبات ألفاكرونباخ  د مقياس الإدراك السمعي  ايعا

 0.85 اتتبار التمييا السمي  

 0.79 اتتبار الذاخرم السمعية  

 0.864 ال راد  السمي   

 0.872 التفسير السمي  

 0.844 معامس الببات ال ب   
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مرتفعة م  تلال يتا   ااةدول السادق  ستطيع القول دءن ا س باية تتمتع ددرجة 

 م  الببات.

 تتبةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي   retest. Testقيةال الببةات ا  طرخق قاةادم التطبيق   -2

لد  الأطفةال حيةث قام البةاحث دلاادم تطبيق اتتبةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  اب  أطفةال العينةة 

روم م  التطبيق الأول،  ود  حسةةةةةةةةةاغ ثبات ا تتبار ا  طرخق    30ا سةةةةةةةةةتطلااية دعد ف رم 

النتةةةةا   خمةةةةا ع  حسةةةةةةةةةةةةةةةةةاغ معةةةةا التطبيق الأول والبةةةةا  ، وجةةةةا ت  ملات ا رتبةةةةا  دين درجةةةةات 

 موضتة دااةدول التاق :  
( يبين معاملات الارتباط بين درجات طلاب العينة الاستطلاعية في التطبيق الأول والثاني لاختبار  5جدول رقم )

 الإدراك السمعي 

 الدلالة الإحصائية   معامل الارتباط أبعاد المقياس  

 0.01 0.74 اتتبار التمييا السمي  

 0.01 0.88 اتتبار الذاخرم السمعية  

 0.01 0.758 اتتبار ال راد  السمي   

 0.01 0.857 اتتبار التفسير السمي   

 0.01 0.808 معامس ا رتبا  ال ب   

 اند  رتتةةةةةةةةج م  ااةدول السةةةةةةةةادق وجود الاقة ارتباطية دالة  
 
( دين 0.01قحنةةةةةةةةا يا

و 0.774التطبيقين  الأول والبةةةةا  ( حيةةةةث تراوحةةةةت قيم معةةةةاملات ا رتبةةةةا  دين    )0.800  ،)

 مما ردل اب  أن ا تتبار رتمتع ددرجة االية م  الببات.

البريام  التدرخصي لتنمية الإدراك السةةةةةةةةةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةةةةمع  قاداد   

 الباحث(:

مبةس الهةد  العةام للبريةام  التةدرخصي    تنميةة ا دراك السةةةةةةةةةةةةةمي   أهةدا  البريةام : وخت

 لد  اينة الدراسة م  الأطفال ضعا  السمع وخنببق م  الهد  العام الأهدا  التالية:

 تنمية القدرم اب  التميا السمي .   .1

 تنمية القدرم اب  الذاخرم السمعية.  .2

 تنمية القدرم اب  ال راد  السمي .  .3

 قدرم اب  التفسير السمي .تنمية ال  .4
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 ماتوخات البريام :

 ( جلسة وخت ون البريام  م  ثلاث مراحس: 18رت ون البريام  م   

المرحلة الأوق   المرحلة التمهيدرة(: وخقنةةةةةةد  وا جلسةةةةةةة دعار  دين الباحث وأفراد   .1

وبين الباحث، اينة، رتم م  تلال هذه ااةلسةةةة فت  داغ التعار  دين أفراد اينة الدراسةةةة 

خما رتم تلال هذه ااةلسةة تطبيق اتتبار الإدراك السةمي  اب  أفراد اينة الدراسةة، حيث 

جلسةةةةةةةةةةات، حيث رتم تلال هذه ااةلسةةةةةةةةةةات البلاث دعرخف التلاميذ  3دسةةةةةةةةةةت ر  هذه المرحلة 

 ( دقيقة.30المعاقين سمعيا دالبريام  وأهدافي وقوااده العامة، حيث دست ر  كس جلسة  

   المستخدمة    هذه المرحلة: ع  النقاش، وايتادثة، والتوجيي والإرشاد.الأسالي •

الأدوات المسةةةةةةةتخدمة: خرات صةةةةةةة يرم، صةةةةةةةور، حرو ، معايات مادرة، شةةةةةةةوكو تة،  •

 دالويات، خمبيوتر.

 ( مراحس وع :4المرحلة البايية: وتت ون أرضا م     .2

ات، وتود  هذه المرحلة ( جلسةةةةةةةةة 3المرحلة الأوق : حيث دمةةةةةةةةةت س هذه المرحلة اب    •

 قق  تنمية التمييا السمي  لد  أفراد اينة الدراسة، وال  دءن يستطيع تمييا التلميذ:

 دين الأصوات م  تلال النور. -

 أن رادد الطفس صوت ااتر  المسمو . -

 أن رميا الطفس دين أصوات ااترو  الم ما وة. -

 سمو .أن رميا الطفس النورم التي تبدأ دنوت ااتر  الم -

 أن يستطيع الطفس التمييا دين ال لمات المتطادقة والمتنا سة. -

 أن رادد الطفس ال لمات التي تبدأ دنف  صوت ااتر . -

 أن يستطيع الطفس التمييا دين أصوات حرو  نوارة ال لمات. -

 أن يستطيع الطفس تمييا ال لمات التي تبدأ وت تهي دنف  صوت ااتر . -

 ( جلسات.3( دقيقة، دعدد جلسات  90المرحلة  ودست ر  هذه 

الم اليةةةةة،  المةةةةادي، المعنوي، الواجبةةةةات  الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةة  المسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدمةةةةة: ااتوار، التعاخا 

 التوجيي، والإرشاد.
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 الأدوات المستخدمة: ااتلو ، البطاقات التعليمية، البالويات، الألوان، ال مبيوتر. 

( دقيقة، 90( جلسةةةةةةةةات، دعدد  3 المرحلة البايية: حيث دمةةةةةةةةت س هذه المرحلة اب    •

حيةةةث رتم م  تلال هةةةذه ااةلسةةةةةةةةةةةةةةةات تنميةةةة الةةةذاخرم السةةةةةةةةةةةةةمعيةةةة لةةةدي التلاميةةةذ أفراد اينةةةة  

 الدراسة، دايث يستطيع التلميذ وخمل  القدرم اب :

 اس رجا  ال لمات التي سمعها دذات ال رت،  الذي سمعها دي. -

 أن يستطيع التلميذ تذخر أصوات ااترو  المت ررم. -

 أن رادد الطفس أصوات ااترو  الناقنة دعد سمااها مرم أتري. -

 أن رتذخر الطفس كلمتين تبدأ دنف  صوت ااتر . -

 أن رادد الطفس ادد مقاطع ال لمات المسمواة.  -

 أن يس رجع الطفس أحداث القنة التي يسمعها. -

لة الأسةةةةةالي  المسةةةةةتخدمة: حيث رتم اسةةةةةتخدام اات الأسةةةةةالي  المسةةةةةتخدمة    المرح

 السادقة.

الأدوات المسةةةةةةةةةةةةةتخةدمةة: حيةث رتم اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام اات الأدوات المسةةةةةةةةةةةةةتخةدمةة    المرحلةة 

 السادقة.

(  90( جلسةةةةةةةةةةةةةةات دعةةدد  3المرحلةةة البةةالبةةة: حيةةث دمةةةةةةةةةةةةةت ةةس هةةذه المرحلةةة اب  اةةدد    •

دقيقةةة، حيةةث يسةةةةةةةةةةةةةي  البةةاحةةث    هةةذه المرحلةةة قق  تنميةةة ال راد  السةةةةةةةةةةةةةمي  لةةدي أفراد اينةةة 

 التلميذ:الدراسة دايث يستطيع 

 أن ررب  التلميذ دين ااةمس المسمواة وبين النورم المناسبة لها. -

 ن ررب  التلميذ دين ال لمة المسمواة وال لمة المناسبة لها.أ -

 أن ررب  التلميذ دين أصوات ااترو  لت وخ  كلمة لها معني. -

 أن يستطيع التلميذ الرب  دين ال لمات لت وخ  جملة مفيدم.  -

 أن ر مس التلميذ العبارات دال لمات المناسبة م  تلال ال راد  السمي . -

 أن يستطيع التلميذ تادرد صوت ااتر  الناقص لت ملة ال لمة.  -
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التلميةةةةةذ دين أصةةةةةةةةةةةةةوات ااترو  لت وخ  كلمةةةةةة م  تلال لعبةةةةةة ال لمةةةةةات   - أن ررب  

 قاطعة.المت

 الأسالي  المستخدمة: خما    المراحس السادقة.

 الأدوات المستخدمة: خما    المراحس السادقة. 

(  90( جلسةةةةةةةةةةةةةةات دعةةدد  3المرحلةةة الرادعةةة: حيةةث دمةةةةةةةةةةةةةت ةةس هةةذه المرحلةةة اب  اةةدد    •

دقيقة، حيث تود  هذه ااةلسةةةةةةةةةةات قق  تنمية التفسةةةةةةةةةةير السةةةةةةةةةةمي  لدي التلاميذ أفراد اينة 

 ءن يستطيع التلميذ:الدراسة، وال  د

 تنفيذ التعليمات م  تطوم واحدم وتطوتين وثلاثة تطوات. -

 أن رقسم التلميذ ال لمة الواحدم قق  مقاطع صوتية. -

 أن رقسم التلميذ ال لمات قق  أصوات.  -

 أن رفسر التلميذ ااةملة المسمواة. -

 أن يستطيع ترت،  أصوات ااترو  وت وخ  كلمة لها معني. -

 يستطيع رسم ااترو  التي يسمعها م  تلال دريام  الرسام.أن  -

 –الواجبات الم الية   –التعاخا المادي، المعنوي   -الأسةةةةةةةةةةالي  المسةةةةةةةةةةتخدمة: المناقمةةةةةةةةةةة

 التوجيي، والإرشاد خ س المراحس السادقة.

البةةةةالويةةةةات، الألوان،  الأدوات المسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدمةةةةة: قطع ااتلو ، البطةةةةاقةةةةات التعليميةةةةة، 

 ال مبيوتر، ألعاغ.

المقيةةةةةةال   .3 دتطبيق  السةةةةةةةةةةةةةمي   وقيةةةةةةال الإدراك  البريةةةةةةام ،  قتمةةةةةةام  الأتيرم:  المرحلةةةةةةة 

السةةةةةةةةةةةةةمي  اب  التلاميذ أفراد اينة الدراسةةةةةةةةةةةةةة للتءخد م  فاالية البريام ، وختم    ااةلسةةةةةةةةةةةةةة  

اابتامية توييع الهدارا العي ية اب  التلاميذ وااتلو  والمةةةةةةةةةوكو تة، و عد مرور ف رم أشةةةةةةةةةهر  

البرام  قتمةةةةةام  م    اب   رتم تطبيق مقيةةةةةال الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  مرم أتر  للتةةةةةءخةةةةةد  التةةةةةدرخصي 

 ( دقيقة.90( جلسات دمعدل  3استمرار فاالية البريام  التدرخصي، وال  دعدد  
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 خطوات عمل الباحث:

 اتتيار اينة الدراسة دطرخقة اموا ية.

قةةام البةةاحةةث دتطبيق اتتبةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  اب  اينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة  سةةةةةةةةةةةةةتخرا    •

 الأطفال الذر  حنلوا اب  ضعف    الإدراك السمي .

ضةةةةةةةةةةةةةةادطةةة(،    -قةةام البةةاحةةث دتقسةةةةةةةةةةةةةيم الأطفةةال قق  منمواتين مت ةةاف تين  تنرخبيةةة    •

 وقام الباحث دالتاقق م  كس م  الت افى دين ايةمواتين م  حيث الإدراك السمي .

لفنيات تطبيق البريام  اابا  دالدراسةةةة دنلسةةةاتي ااةمااية وفق منمواة م  ا •

والأسةةةةةةةةةةةةةالي  التي دسةةةةةةةةةةةةةااد الأطفال اب  تنمية الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي ، وكان التطبيق اب  أطفال 

 ايةمواة التنرخبية فق  دون دعرخا أطفال ايةمواة الضادطة للبريام .  

الأطةفةةةةةةةال    • اةبة   ثةةةةةةةايةيةةةةةةةة  مةرم  دةعةةةةةةةدي  كةةةةةةةاتةتةبةةةةةةةار  السةةةةةةةةةةةةةةمةية   الإدراك  اتةتةبةةةةةةةار  تةطةبةيةق 

ي وا  م  جلسةةةةةةةات البريام  التدرخصي، دعد ا ي وا   ايةمواتين التنرخبية والضةةةةةةةادطة( دعد ا  

م  تطبيق البريام  دمدم شةةةةةةةةةةةةهر، قام الباحث دلاادم تطبيق ا تتبار الإدراك السةةةةةةةةةةةةمي  مرم 

 أتري اب  أطفال ايةمواة التنرخبية لمعرفة مدي استمرار فااليتي.

لتنميةةةةةةة الإد التةةةةةةدرخصي  البريةةةةةةام   البيةةةةةةايةةةةةةات ا  طرخق  تم جمع  البيةةةةةةايةةةةةةات:  راك جمع 

 السمي ، واتتبار الإدراك السمي .

قةةةام  تاليةةةس البيةةةايةةةات: لتاقيق أهةةةدا  الباةةةث والتاقق م  ،ةةةةةةةةةةةةةتةةةة فرضةةةةةةةةةةةةةيةةةاتوةةةا، 

( لمعااةة البيايات الإحنةا ية، SPSSالباحث داسةتخدام دريام  تاليس البيايات الإحنةا ية  

     ع وال  Mann - Whitneyخما اسةةةةةةةةتخدم الباحث الأسةةةةةةةةالي  الإحنةةةةةةةةا ية ارتية: اتتبار ع

البعةةةةةةدي   التنرخبيةةةةةةة والتطبيق  للمنمواةةةةةةة  البعةةةةةةدي  التطبيق  فرو  دين  التاقق م  وجود 

ع وال  للتاقق Wilcoxon Testللمنمواة الضةةةةةادطة    اتتبار الإدراك السةةةةةمي ، اتتبار  

م  وجود فرو  دين التطبيق القبب  والبعةةةةدي وبين التطبيق البعةةةةدي والت بي  للمنمواةةةةة 

 لإدراك السمي . التنرخبية    اتتبار ا
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 نتائج الدراسة:

 يتا   الفرضية الأوق :

وللتاقق م  ،ةةتة الفرضةةية الأوق  التي تنص اب  أيي:  توجد فرو  دالة قحنةةا يا  

( دين متوسط  رت  درجات ايةمواة التنرخبية وايةمواة الضادطة    ٠,01اند مستو   

التطبيق البعةةةةدي  تتبةةةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لنةةةةةةةةةةةةةةةةااج ايةمواةةةةة التنرخبيةةةةة( قةةةةام البةةةةاحةةةةث 

 ية للتءخد م  ،ةةةةةةةتة هذه الفرضةةةةةةةية وكايت النتا    داسةةةةةةةتخدام ادد م  الأسةةةةةةةالي  الإحنةةةةةةةا

 كا د : 
ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية والضابطة في   U( يبين قيمة 6جدول رقم )

 
 
 أبعاد اختبار الإدراك السمعي والدرجة الكلية بعديا

 ن المجموعة  أبعاد المقياس 
متوسط 

 الرتب 

مجموع 

 الرتب 
 Uقيمة 

مستوى  

 الدلالة 

 اتتبار التمييا 

 السمي  

 0.01 صفر 155 15.5 20 التنرخبية

 55 5.5 20 الضادطة

 اتتبار الذاخرم 

 السمعية

 0.01 صفر 155 15.5 20 التنرخبية

 55 5.5 20 الضادطة

 اتتبار التفسير 

 السمي  

 0.01 صفر 155 15.5 20 التنرخبية

 55 5.5 20 الضادطة

 اتتبار ال راد 

 السمي  

 0.01 فرص 155 15.5 20 التنرخبية

 55 5.5 20 الضادطة

 ا تتبار

 خ س

 0.01 صفر 155 15.5 20 التنرخبية

 55 5.5 20 الضادطة

 Uرتتج م  ااةدول السادق ما رب : جا ت قيم ع
 
ع =  صفر( وع  قيم دالة قحنا يا

لنةةةةةةااج ايةمواة التنرخبية  متوسةةةةةة  الرت  الأاب (  (  0.01اند مسةةةةةةتو  د لة قحنةةةةةةا ية  

مما يمةةةةةةةةةةةير لوجود فرو  دين متوسةةةةةةةةةةةط  رت  درجات تلاميذ ايةمواة التنرخبية وايةمواة 

 لنةةةةةةةةةةةةةةةااج ايةمواةةةة  
 
الضةةةةةةةةةةةةةةةادطةةةة    أدعةةةاد اتتبةةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  والةةةدرجةةةة ال ليةةةة دعةةةدرةةةا

والضةةةةةةةةةادطة    أدعاد   التنرخبية، وخم   توضةةةةةةةةةي  متوسةةةةةةةةةطات درجات ايةمواتين التنرخبية

 اتتبار الإدراك السمي  والدرجة ال لية، وم  تلال ااةدول التاق :
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افات المعيارية للتطبيق البعدي لاختبار الإدراك السمعي للمجموعة التجريبية  7جدول ) ( المتوسطات والانحر

 والضابطة

 الانحراف المعياري  متوسط الدرجات  ن المجموعة  أبعاد المقياس 

 اتتبار التمييا 

 السمي  

 0.42 9.8 20 التنرخبية

 0.73 5.1 20 الضادطة

 اتتبار الذاخرم 

 السمعية

 0.69 11.6 20 التنرخبية

 0.52 5.1 20 الضادطة

 اتتبار التفسير 

 السمي  

 1.91 60.1 20 التنرخبية

 7.73 32 20 الضادطة

 اتتبار ال راد 

 السمي  

 0.42 9.8 20 التنرخبية

 0.73 5.1 20 الضادطة

 ا تتبار

 خ س

 3.44 91.3 20 التنرخبية

 9.71 47.3 20 الضادطة

دمةةير يتا   الفرضةةية الأوق  قق  وجود فرو  اات د لة قحنةةا ية دين متوسةةط  رت   

درجات أفراد ايةمواتين التنرخبية والضةةةةةةةادطة    اتتبار الإدراك السةةةةةةةمي ، وال  لنةةةةةةةااج 

عا  هذا التاس  المىتوب    مستو  الإدراك السمي  لد  أطفال ايةمواة  التنرخبية، وي 

ا لتنمية  ايةمواة التنرخبية قق  فعالية البريام  التدرخصي المطبق، والذي صةةةةةةةةةةةةمم تنةةةةةةةةةةةةينةةةةةةةةةةةة 

مهارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةمي  لد  الأطفال ضةةةةةةةةةةةةعا  السةةةةةةةةةةةةمع، فقد أسةةةةةةةةةةةةهم البريام ، م  تلال 

التمييا دين الأصةةةةةةةةةةةةةوات وفهمهةةةةةا    أ مةةةةةةةةةةةةةطتةةةةةي المنظمةةةةةة والموجهةةةةةة    دعاخا قةةةةةدرم الأطفةةةةةال اب  

 واس يعا وا، ما ا ع   قرنادا اب  أداعوم    ا تتبار البعدي.

(  2017وت سةةةق هذه الن ينة مع ما توصةةةلت قليي ادم دراسةةةات سةةةادقة مبس دراسةةةة  

Narr   التي أخدت فاالية استخدام المبيرات البنرخة المناحبة    تاسين الإدراك السمي ،

(، التي أظهرت أثر  2018ا ي باه لد  الأطفال ضةةةةةةعا  السةةةةةةمع، وخذل  دراسةةةةةةة منةةةةةةطفا  و 

اللفظ     تنميةةة الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  لةةد  الأطفةةال يارع  القوقعةةة، خمةا    -التةةدرخةة  السةةةةةةةةةةةةةمي   

( فعالية البرام  التدرخبية    تاسةين الإدراك السةمي  والل ة  2018أردت دراسةة قسةماايس  

اوي اضةةةةةةةةةةةةةطرادةةات المعةةااةةةة السةةةةةةةةةةةةةمعيةةة، وهو مةةا يعاي م  موثوقيةةة    التعبيررةةة لةةد  الأطفةةال

 النتا   ااتالية وخىخد دور البرام  المتخننة    تنمية المهارات السمعية لد  هذه الف ة.
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 يتا   الفرضية البايية:

وللتاقق م  ،تة الفرضية البايية التي تنص اب  أيي:  توجد فرو  دالة قحنا يا 

دين  ٠.01انةةةةةد مسةةةةةةةةةةةةةتو    متوسةةةةةةةةةةةةةط  رتةةةةة  درجةةةةةات التطبيق القبب  والبعةةةةةدي للمنمواةةةةة  ( 

التنرخبية    اتتبار الإدراك السمي  لنااج التطبيق البعدي( قام الباحث داستخدام ادد 

 م  الأسالي  الإحنا ية للتءخد م  ،تة هذه الفرضية، وكايت النتا   كالتاق :
التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في أبعاد ( ودلالتها الإحصائية لفروق Z( يبين قيمة )8الجدول رقم )

 اختبار الإدراك السمعي 

 عدد الرتب  الرتب  أبعاد المقياس 
متوسط 

 الرتب 

مجموع 

 الرتب 
 Zقيمة 

مستوى  

 الدلالة 

 اتتبار التمييا 

 السمي  

 0.01 2.82 0 0 0 السالبة

 55 5.5 20 الموجبة 

 اتتبار الذاخرم 

 السمعية

 0.01 2.84 0 0 0 السالبة

 55 5.5 20 الموجبة 

 اتتبار التفسير 

 السمي  

 0.01 2.81 0 0 0 السالبة

 55 5.5 20 الموجبة 

 اتتبار ال راد 

 السمي  

 0.01 2.82 0 0 0 السالبة

 55 5.5 20 الموجبة 

 ا تتبار

 خ س

 0.01 2.82 0 0 0 السالبة

 55 5.5 20 الموجبة 

( وع  Z  2.82  /2.81  /2.84/2.82رتتةةةةةةةةةةةةج م  ااةدول السةةةةةةةةةةةةادق ما رب : جا ت قيم 

( لنااج التطبيق البعدي للمنمواة التنرخبية 0.01قيم دالة احنا يا اند مستو  د لة  

(، مما يمةةةةةةير لوجود فرو  دين متوسةةةةةةط  رت  درجات ايةمواة ٥.٥ متوسةةةةةة  الرت  الأاب   

اك السةةةةةةةةةةةةةمي  والةةةدرجةةةة ال ليةةةة لنةةةةةةةةةةةةةةةااج التطبيق البعةةةدي،  التنرخبيةةةة    أدعةةةاد اتتبةةةار الإدر 

وخم   توضةةةةةةةي  متوسةةةةةةةطات درجات التطبيق القبب  والبعدي للمنمواة التنرخبية    أدعاد  

 اتتبار الإدراك السمي  والدرجة ال لية م  تلال ااةدول التاق :
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افات المعيارية للمجموعة التجريبية 9جدول رقم ) في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار  ( يبين المتوسطات والانحر

 الإدراك السمعي 

 ن التطبيق  أبعاد المقياس 
متوسط 

 الدرجات

الانحراف  

 المعياري 

 اتتبار التمييا السمي  
 0.85 2.5 20 القبب  

 0.42 6.8 20 البعدي 

 اتتبار الذاخرم السمعية 
 0.73 3.9 20 القبب  

 0.69 11.6 20 البعدي 

 السمي  اتتبار التفسير  
 4.3 14.5 20 القبب  

 1.91 60.1 20 البعدي 

 اتتبار ال راد  السمي  
 0.73 3.9 20 القبب  

 0.69 11.6 20 البعدي 

 ا تتبار

 خ س

 6.61 24.8 20 القبب  

 2.53 90.1 20 البعدي 

أظهرت يتا   ااةدول السةةةادق وجود فرو  اات د لة قحنةةةا ية دين متوسةةةط  رت   

ايةمواةةةةة التنرخبيةةةةة    اتتبةةةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  دين القيةةةةاسةةةةةةةةةةةةةين القبب  درجةةةةات أطفةةةةال  

عا  هذا التاسةةةةة  المىتوب قق  فاالية البريام   والبعدي، وال  لنةةةةةااج القيال البعدي، وي 

التدرخصي المنفذ، والذي اسةةةةة ود  تنمية مهارات الإدراك السةةةةةمي  م  تلال أ مةةةةةطة دعليمية  

  تاسةةةةةةةةةةةةةين قةةدرتوم    تمييا الأصةةةةةةةةةةةةةوات ومعةةااة وةةا  ممنهةةةة ومافام، سةةةةةةةةةةةةةةااةةدت الأطفةةال اب

 وفهمها    السياقات ايبتلفة.

(، التي أثب ةت 2018وتتفق هةذه الن ينةة مع مةا توصةةةةةةةةةةةةةلةت قليةي دراسةةةةةةةةةةةةةة قسةةةةةةةةةةةةةمةاايةس  

لةةةةد  الأطفةةةةال اوي  فعةةةةاليةةةةة دريةةةةام  لتنميةةةةة الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي     تاسةةةةةةةةةةةةةين الل ةةةةة التعبيررةةةةة 

( التي 2021المرخاخة، خما ت سةةةةةةةةةةق مع يتا   دراسةةةةةةةةةةة مامد  اضةةةةةةةةةةطرادات المعااةة السةةةةةةةةةةمعية 

ا  ستخدام تقنية الواقع المعاي    تاسين التمييا السمي  لد  الأطفال  ا قرنادي  أظهرت تءثير 

(، التي  2018ضةةةةعا  السةةةةمع، خذل ، تدام هذه النتا   ما توصةةةةلت قليي دراسةةةةة منةةةةطفا  

رات الإدراك السةةةةةةةةةةةةمي  لد  الأطفال يارع  دي ت أثر التدرخ  السةةةةةةةةةةةةمي  اللفظ     تطوخر مها

القوقعة، وبذل ، تىخد النتا   ااتالية أهمية البرام  التدرخبية المنممة وفق أس  المية 

    قحداث د ييرات قرنادية    القدرات السمعية لد  الأطفال اوي الإااقة السمعية.
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 يتا   الفرضية البالبة:

تنص اب  أيةةةي:    توجةةةد فرو  دالةةةة  وللتاقق م  ،ةةةةةةةةةةةةةتةةةة الفرضةةةةةةةةةةةةةيةةةة البةةةالبةةةة التي  

 اند مسةةةةةةةةةةةتو   
 
( دين متوسةةةةةةةةةةةط  رت  درجات التطبيق البعدي والت بي  دعد  0.01قحنةةةةةةةةةةةا يا

شةةةةةهر م  تطبيق البريام  للمنمواة التنرخبية    اتتبار الإدراك السةةةةةمي ( و تتبار ،ةةةةةتة 

تاق  هذه الفرضةةةةةية اسةةةةةتخدم الباحث اتتبار وخل وخسةةةةةون للمنمواات، وخوضةةةةةج ااةدول ال

( ود ل وةا الإحنةةةةةةةةةةةةةا يةة للفرو  دين التطبيق البعةدي والت بي  للمنمواةة التنرخبيةة Zقيمةة  

    أدعاد اتتبار الإدراك السمي  والدرجة ال لية.
( ودلالتها الإحصائية لفروق التطبيق البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية في أبعاد Z( يبين قيمة )10الجدول رقم )

 السمعي والدرجة الكلية اختبار الإدراك 

 عدد الرتب  الرتب  أبعاد المقياس 
متوسط 

 الرتب 

مجموع 

 الرتب 
 Zقيمة 

مستوى  

 الدلالة 

 اتتبار التمييا 

 السمي  

 0.01 1.41 12.5 3.13 4 السالبة

 2.5 2.5 13 الموجبة 

 _ _ 3 المتعادلة

 اتتبار الذاخرم 

 السمعية

 0.01 1.55 23 4.6 5 السالبة

 5 2.5 12 الموجبة 

 _ _ 3 المتعادلة

 اتتبار التفسير 

 السمي  

 0.01 0.37 16 4 4 السالبة

 12 4 13 الموجبة 

 _ _ 3 المتعادلة

 اتتبار ال راد 

 السمي  

 0.01 1.55 23 4.6 5 السالبة

 5 2.5 9 الموجبة 

 _ _ 6 المتعادلة

 ا تتبار

 خ س

 0.01 1.22 18.62 4.8 4.5 السالبة

 6.12 2.87 11.75 الموجبة 

 _ _ 3.75 المتعادلة

/   0.53/1.41/1.55/1.85كا د :    Zرتتةةةةج م  ااةدول السةةةةادق ما رب : جا ت قيم  

 اند مسةةةةةتو  د لة  1.55/  0.37
 
( مما يمةةةةةير لعدم وجود  0.05( وع  قيم  ير دالة احنةةةةةا يا

فرو  دين متوسةةةةةةةةةةةةةط  رتة  درجةات التطبيق البعةدي والت بي  للمنمواةة التنرخبيةة    أدعةاد 
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تطبيق القبب   اتتبار الإدراك السمي  والدرجة ال لية، وخم   توضي  متوسطات درجات ال

والبعةدي للمنمواةة التنرخبيةة    أدعةاد اتتبةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  والةدرجةة ال ليةة م  تلال 

 ااةدول التاق :
( يبين المتوسطات الحسابية للمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتتبعي لاختبار الإدراك 11الجدول رقم )

 السمعي

 متوسط الدرجات  ن التطبيق  أبعاد المقياس 

 اتتبار التمييا 

 السمي  

 6.8 20 البعدي 

 6.4 20 الت بي  

 اتتبار الذاخرم 

 السمعية

 11.6 20 البعدي 

 10.9 20 الت بي  

 اتتبار التفسير 

 السمي  

 60.1 20 البعدي 

 60 20 الت بي  

 اتتبار ال راد 

 السمي  

 11.6 20 البعدي 

 10.9 20 الت بي  

 ا تتبار

 خ س

 90.1 20 البعدي 

 88.2 20 الت بي  

دمير يتا   ااةدول السادق قق  ادم وجود فرو  اات د لة قحنا ية اند مستو  

( دين متوسةةةةةةةةةةط  رت  درجات أفراد ايةمواة التنرخبية    القياسةةةةةةةةةةين البعدي  0.01الد لة  

والت بي   تتبةةةار الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي ، والةةة  دعةةةد مرور شةةةةةةةةةةةةةهر م  تطبيق البريةةةام  التةةةدرخصي، 

رارخةةة أثر البريةةام  التةةدرخصي وفةةااليتةةي طوخلةةة المةةد     تنميةةة ودمةةةةةةةةةةةةةير هةةذه الن ينةةة قق  اسةةةةةةةةةةةةةتم

مهارات الإدراك السةمي  لد  الأطفال ضةعا  السةمع، حيث حافح الممةاركون اب  مسةتو  

متقدم م  الأدا  دعد اي وا  البريام  ومرور ف رم يمنية دون تدتس قضا  ، ودعد هذه الن ينة  

لبرام  التدرخبية المسةةةةةةة ندم قق  مباد  التعلم المنظم  م  المىشةةةةةةةرات المهمة التي تدام فعالية ا

(، التي أخدت 2018والممارسةةةةةةةة المت ررم، خما ت سةةةةةةةق مع ما توصةةةةةةةلت قليي دراسةةةةةةةة قسةةةةةةةماايس  

اسةةةةةةةةةةةةةتمرار التاسةةةةةةةةةةةةة     الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  والل ةة التعبيررةة لةد  الأطفةال اوي اضةةةةةةةةةةةةةطرادةات 

منية، مما ردل اب  ثبات الأثر العلاج  المعااةة السةةةمعية المرخاخة دعد اي وا  البريام  دف رم ي 

مةةةةةةةةةدد اب  أهمية  
 
وال ردوي للتدتس، خما تتقاطع هذه الن ينة مع توجهات الدراسةةةةةةةةةات التي د
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دنا  درام  اات أثر مسةةةتدام، دسةةةهم    دام النمو السةةةمي  والل وي دعيدا ا  الأثر المىقت 

 للتدتس.

 الاستنتاجات:

يتةةا  ، رم   اسةةةةةةةةةةةةةتخلا  منمواةةة م     ضةةةةةةةةةةةةةو  مةةا توصةةةةةةةةةةةةةلةةت قليةةي الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة م  

ا سةةةةةةةةةةت تاجات التي دع   أثر البريام  التدرخصي المعد لتنمية مهارات الإدراك السةةةةةةةةةةمي  لد   

 الأطفال ضعا  السمع وال  اب  الناو ارد :

. فةةةااليةةةة البريةةةام  التةةةدرخصي    تاسةةةةةةةةةةةةةين مهةةةارات الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي : أظهرت يتةةةا    1

نةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةة دين أفراد ايةمواةةةة التنرخبيةةةة وايةمواةةةة  الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة وجود فرو  اات د لةةةة قح

الضةةةةةادطة    القيال البعدي لنةةةةةااج ايةمواة التنرخبية، ما ردل اب  أن البريام  التدرخصي  

المنةمم أد  قق  تاسة  مىتوب    مهارات الإدراك السةمي  لد  الأطفال الممةارخين، وحقق 

 أهدافي دنورم فعالة.

داتةةةةةةس ايةمو 2 الةةةةةةداتب   التاسةةةةةةةةةةةةة   المقةةةةةةاريةةةةةةة دين .  يتةةةةةةا    التنرخبيةةةةةةة: أظهرت  اةةةةةةة 

القياسةةةين القبب  والبعدي للمنمواة التنرخبية وجود فرو  دالة قحنةةةا يا لنةةةااج القيال 

البعةةدي ممةةا يمةةةةةةةةةةةةةير قق  أن البريةةام  التةةدرخصي أحةةدث د يرا قرنةةاديةةا    مسةةةةةةةةةةةةةتو  أدا  الأطفةةال 

والتعر  اب  الأصةةةةةةةةةةةةةوات  داتةةةةس ايةمواةةةةة التنرخبيةةةةة، وااي قةةةةدراتوم    التمييا السةةةةةةةةةةةةةمي   

 ومعااة وا.

. اسةةةةةةةةةةةةةتمرارخةةة أثر البريةةام  التةةدرخصي: دي ةةت يتةةا   الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة اةةدم وجود فرو  اات  3

د لة قحنةةةةةةةةةا ية دين درجات أفراد ايةمواة التنرخبية    القياسةةةةةةةةةين البعدي والت بي ، مما  

هو مىشةةر قوي ردل اب  أن أثر البريام  التدرخصي كان مسةةتداما ولم رتلا ةة   دمرور الوقت، و 

 اب  جودم تنميم البريام  ومد  ملا متي اتاجات الأطفال ضعا  السمع.

. أهمية التدتس المنظم والمب ر: تىخد يتا   الدراسةةةةةةةةةةةةةة أن التدتس التدرخصي المنظم  4

عد م  الأسةالي   والمبني اب  أسة  المية يسةهم دمة س مباشةر    تنمية الإدراك السةمي ، وي 

لل وي والمعر   للطفال ضعا  السمع،   سيما اند تنفيذه    د، ة الفعالة    دام النمو ا

 دعليمية مهيءم ومناسبة.
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. توافق النتا   مع الأدديات والدراسةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةادقة: ت سةةةةةةةةةةق يتا   الدراسةةةةةةةةةةة مع ما 5

أظهرتةةةي الأدديةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةةادقةةةة م  فةةةااليةةةة البرام  التةةةدرخبيةةةة ممةةةا يعاي م  موثوقيةةةة النتةةةا    

 جة قق  تبني مبس هذه البرام     المىسسات ال ردوخة والتءهيلية.ااتالية وخدام ااتا

ا ادةم العينةةةة ومسةةةةةةةةةةةةةتو  ضةةةةةةةةةةةةةب   6 . قم ةةةاييةةةة دعميم النتةةةا   دمةةةةةةةةةةةةة ةةةس أوسةةةةةةةةةةةةةع: يظر 

المت يرات، دسةةةةهم الدراسةةةةة    تقدرم ر خة قادلة للتطبيق    د، ات ممةةةةا وة، مما رفت  ايةال 

  ات مختلفة م  اوي الإااقة السمعية.أمام دعميم البريام  التدرخصي وت ييفي ليناس  ف

 المقترحات:

   ضو  ما توصلت قليي الدراسة م  يتا   واست تاجات، تقدم الباحث دالتوصيات 

 ارتية:

. ااتماد البرام  التدرخبية المتخنةةةةةةةةةنةةةةةةةةةة    تنمية مهارات الإدراك السةةةةةةةةةمي  داتس 1

قرنا   موثو     تاسةةةةةةةةةةةةةين مىسةةةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةةةات ال ردية ااباصةةةةةةةةةةةةةة والمراخا التءهيلية، لما لها م  أثر 

 القدرات السمعية والل وخة لد  الأطفال ضعا  السمع.

. تدرخ  الأتنةةةةةةةةةةةا يين والمعلمين العاملين مع الأطفال اوي الإااقة السةةةةةةةةةةةمعية اب   2

تنةميم وتنفيذ البرام  ال ردوخة والتءهيلية التي دسة ود  تنمية الإدراك السةمي ، مع ضةرورم  

 اللايمة لتاقيق أقص   استفادم م  هذه البرام .تاوخدهم دالأدوات والتقنيات  

. أهمية ال مةةةةةةف المب ر والتدتس الوقاو  م  تلال قجرا  الفاوصةةةةةةات السةةةةةةمعية 3

والإدراخية    المراحس العمرخة المب رم، ود ةةةةةةةةةةبيص حا ت ضةةةةةةةةةةعف الإدراك السةةةةةةةةةةمي  ددقة، 

 مما يسهم    تقدرم التدتس المناس     التوقيت المناس .

ا  الأمور دةةدورهم ااتيوي    دام درام  التةةدرخةة  السةةةةةةةةةةةةةمي     الم ال، . توايةةة أوليةة 4

وتاوخةةدهم دةةلرشةةةةةةةةةةةةةةادات امليةةة دسةةةةةةةةةةةةةهم    دعاخا م  سةةةةةةةةةةةةةبةةات البريةةام  التةةدرخصي، دمةةا رضةةةةةةةةةةةةةم  

 استمرارخة التاس  لد  الطفس تار  د، ة المرخا أو المىسسة التعليمية.

الفردرةةةة للطفةةةال  . دم  درام  تنميةةةة الإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي  ضةةةةةةةةةةةةةم  اابط  ال ردوخةةةة  5

ضةةةعا  السةةةمع، وربطها دالأهدا  الل وخة والمعرفية والسةةةلوخية دما يعاي م  ت امس العملية 

 التءهيلية.
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. ضةةةةرورم توفير د، ة دعليمية داامة ومافام تاتوي اب  مبيرات سةةةةمعية وبنةةةةرخة  6

المهةارات المسةةةةةةةةةةةةة وةدفةة منةاسةةةةةةةةةةةةةبةة، وتراع  الفرو  الفردرةة دين الأطفةال، دمةا  وي وم  خ سةةةةةةةةةةةةةاغ  

 دم س أخلر فاالية.

. داوم البةةةاحبين لإجرا  الماخةةةد م  الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات التنرخبيةةةة التي ت نةةةاول أثر البرام  7

التةةدرخبيةةة اب  جوايةة  أتر  مرتبطةةة دةةالإدراك السةةةةةةةةةةةةةمي ، مبةةس ا ي بةةاه السةةةةةةةةةةةةةمي ، والتمييا 

 نات وتنواها.السمي     الب، ات الناتبة، والذاخرم السمعية، مع توسيع يطا  العي

. تطوخر أدوات قيال الإدراك السةةةةةةمي  دما رتلا م مع تنةةةةةةا ص الأطفال ضةةةةةةعا   8

السةةمع    الب، ات العربية، وضةةمان تقني وا اب  اينات ممبلة تم   م  اسةةتخدامها دبقة    

 الباوث والتطبيقات الميدايية.
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 :قائمة المصادر والمراجع 

 
 
 : المراجع العربية:أولا

(  2013لعريشةةةةةةةةةةةةة ي، جبررةةةس د  حسةةةةةةةةةةةةة ، واب ، ايةةةد ابةةةد الواحةةةد، وب ةةةت رشةةةةةةةةةةةةةةةاد، وفةةةا   ا .1

 ، امان، الأردن، دار صفا  لل مر والتوييع.صعوبات التعلم النما ية ومق رحات الاجية

( دراسةةةةة ل س م  السةةةةلوك الت يف  وال مةةةةا  الاا د لد   1992ال ةةةةبص، ابد العاخا   .2

 والاق 
 
ومةا دةءسةةةةةةةةةةةةةلوغ راةارةة هى   الأطفةال، المىتمر اينةة م  الأطفةال المعةاقين سةةةةةةةةةةةةةمعيةا

 السنوي اابام  للطفس المنري، جامعة اين شم .

، صةةةةةةةةةعوبات التعلم والأسةةةةةةةةة  النظرخة وال  ةةةةةةةةةبينةةةةةةةةةية والعلاجية(  1998الاخات، فت     .3

 القاهرم، دار ال مر لىةامعات.

 صةةةعوبات التعلم وا سةةة راتينيات التدريسةةةية والمداتس(  2007الاخات، فت   منةةةطفا   .4

 ، القاهرم، دار ال مر لىةامعات.العلاجية

، دون طبعةة، امةان،  الم يف  الطفةس  ير العةادي(  2010البطةاييةة، أسةةةةةةةةةةةةةامةة واترون   .5

 الأردن، دار المسيرم لل مر والتوييع والطبااة.

، امان،  الإااقات السمعية واضطرادات النطق والل ة(  1999القمش، منطفا يوري   .6

 دار الف ر.

( دريام  2020دراهيم، حنان مامد، واسةةماايس، هبة حسةةين، ومامد، ينو  السةةيد  ق .7

قا م اب  المهارات السةةةةةةةمعية لتاسةةةةةةةين مسةةةةةةةتوي النمو الل وي والتفااس ا جتماع  لدي  

، كليةةةة ارداغ للبنةةةات والعلوم  منلةةةة الباةةةث العل ي    ال رديةةةةالأطفةةةال يارع  القوقعةةةة،  

 .(21  12وال ردية، جامعة اين شم ، منر، 

( تنمية الإدراك السةةةةةمي  مدتس لتاسةةةةةين مهارات الل ة  2018سةةةةةماايس، هبة حسةةةةةين  ق .8

منلةةة اابةةدمةةة  ، CAPDالتعبيررةةة لةةدي الأطفةةال اوي اضةةةةةةةةةةةةةطرادةةات المعةةااةةةة السةةةةةةةةةةةةةمعيةةة  

 ، جامعة اين شم .النفسية كلية ارداغ

، الإااقة السةةةةةةةةةةةةةمعية وبرام  قاادم التءهيس(  2001ابد ال  ، ابد الواحد مامد فت     .9

 الإمارات العربية المتادم، دار ال تاغ ااةامي .
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 ، امان، دار البقافة لل مر والتوييع.الإااقة السمعية(،  2012ابد ااةوالدم، فىاد   .10

، دون طبعةةةةة،  يرالإاةةةةاقةةةةة السةةةةةةةةةةةةةمعيةةةةة دين التعليم والتف(  2016 نيم، أحمةةةةد مامةةةةد   .11

 منر، دار المعرفة ااةامعية الإس ندرخة.

 ، امان، دار المرو .أساسيات الم النف  المدري ي( 1992قطام ، مامد   .12

، 4،  مقةدمةة    ال رديةة اابةاصةةةةةةةةةةةةةة(  2010كوافاةة، ت،سةةةةةةةةةةةةةير مفىج، وابةد العاخا، فواي   .13

 امان الأردن، دار المسيرم لل مر والتوييع.

د  .14 وبختي،  يورخةةةةةةةة،  خرخمةةةةةةةة    لعرخصي،  وبختي،  طةةةةةةةالصي،  د   لينةةةةةةةدم  تقييةم  2020طةةةةةةةالصي،   )

القدرات الإدراخية السةةةةةةةةةةمعية اند الأطفال اوي ا حتياجات ااباصةةةةةةةةةةة الأطفال النةةةةةةةةةةم  

، ااةاا ر، منلةة دراسةةةةةةةةةةةةةات    العلوم الإ سةةةةةةةةةةةةةاييةة وا جتمةاايةةااتةاملين للار  القوقي ،  

 3.) 

   تنمية مهارم التمييا السةةةةةةةةةةةةةمي   ( فاالية تقنية الواقع المعاي 2021مامد، قرمان ايد   .15

، كلية ال ردية للطفولة  منلة ال ردية وثقافة الطفسلدي أطفال الروضةة ضةعا  السةمع،  

 (.1  17المب رم، جامعة المينا  

لفظ  لتنمية  -فعالية دريام  تدرخصي سةةةةةةمي  (  2018منةةةةةةطفا، سةةةةةةامية قدراهيم سةةةةةةالم   .16

، رسةةالة ماجسةةتير طفال يارع  القوقعةالإدراك السةةمي  وأثره اب  النمو الل وي لد  الأ 

  ير م مورم، كلية ال ردية، جامعة قنام السوي .
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